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Ustiin Yetenekli Ogrencilere Genel Bir Bakis:
Ogretmen Degerlendirmesi

ESRA ALTINTAS
Marmara Universitesi

AHMET SUKRU OZDEMIR
Marmara Universitesi

Ozet: Yapilan calismanmn amaci Tiirkiye’deki ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan
Ogretmenlerin dstiin yetenekli 6grencilerle ilgili bilgi diizeylerinin ve disiincelerinin
tespit edilmesidir. Caligmada ogretmenlerin {stiin yetenekli 6grencilerle ilgili bilgi
diizeylerinin tespitinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir bilgi edinme formu
kullanilmistir. Bu form 139 ilkokul ve ortaokul 6gretmeni tarafindan cevaplanmistir.
Toplanan veriler 1s181nda elde edilen sonuclar analiz edilmistir. Neticede 6gretmenlerin
iistiin yetenekli cocuklara yonelik uygulanan modeller ve programlardan haberdar
olmadiklar, iistiin yetenekli cocuklarla ilgili bilgilerinin yetersiz oldugunu diistindiikleri,
iistlin yetenekli bir ¢ocukla karsilasmalari durumunda nasil bir yol izlemeleri gerektigini
bilmedikleri, iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgilenen kurumlardan haberdar olmadiklar1 ve
iistlin yetenekli ¢ocuklarla ilgili bir hizmet i¢i egitimin gerekliligine inandig1 sonucuna
ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli Ogrenciler, ilkogretim ve ortadgretim ogretmenleri, Ogretmen
degerlendirmesi

General Perspectives about Gifted Students:
Knowledge Levels of Teachers

Abstract: The aim of this study was the determination of knowledge level and thoughts
of primary and secondary school teachers concerning gifted students. In the study for
gathering data, a form developed by researchers was used. This form was answered by
139 primary and secondary school teachers. The obtained results in view of the data
were analyzed. The conclusions obtained are as follows: Teachers don’t know anything
about models and programs used for gifted students. They think that the knowledge of
themselves about gifted students is insufficient. When they met a gifted student, they don’t
know what kind of a line they should take. They don’t know the institutions interested
in gifted students and they believe the necessity of in-service training concerning gifted
students.

Keywords: Gifted students, primary and secondary school teachers, knowledge level of teachers.
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Ustiin yetenekliligin evrensel olarak kabul edilmis bir tanimi yoktur
(Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Pek ¢ok arastirmaci ve egitmen {istlin
yetenekliligin yiiksek zihinsel yetenekten cok daha fazlasi olduguna
inanmaktadirlar ve onun ayni zamanda yaraticilik, motivasyon,
hafiza, zihinsel beceri, sosyal uyum ve estetik duyarlilig1 da icerdigini
diisiinmektedirler. Ustiin yetenekli 6grenciler birbirlerinden sadece boyut,
sekil ve renk agisindan farklilik géstermezler, ayn1 zamanda bilissel ve
dil yetenekleri, ilgileri, 6grenme stilleri, motivasyon ve enerji seviyeleri,
kisilik, zihin saglig1 ve benlik kavrami, aliskanlik ve davranis, 6zgegmis
ve deneyim ile egitimsel ihtiyaglar1 bakimindan farklilik gostermektedirler
(Davis, Rimm ve Siegle, 2011).

-----

sorumlulugu &gretirken ayn1 zamanda Ogrencilerin her giin yeni bir sey
ogrendiklerinden de emin olmaktir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar her zaman
Ogretilmesi planlanan seylerin ¢cogunu bilirler ve akranlarina nazaran ¢ok
daha kisa siirede yeni bir takim seyleri 6grenebilirler (Winebrenner, 2001).
Ogretmen, bir yandan bilgi, beceri ve tutumlari ile egitim siirecine kalite
kazandirirken diger yandan da uyguladigi yontem, teknik ve stratejilerle
egitim programinda yer alan davranislarin  G6grenciler tarafindan
kazanilmasinda 6nemli bir rol oynayarak 6grenci niteliklerinin artmasini
saglamaktadir (Daglioglu, 2010).

Ustiin  yetenekli ¢ocuklar, potansiyel olarak akranlarindan
ogrenme hizi, 6grenme derinligi ve sahip olduklar ilgiler bakimindan
farklilik gosterirler. Bu sebeple de bu ¢ocuklara iyi bir egitim verebilmek
icin hangi kademede olursa olsun 6gretmenlerin oncelikle bu ¢ocuklara
iliskin temel bilgilere sahip olmasi gerekmektedir (Daglioglu, 2010).
Hansen ve Feldhusen (1994)’1n yaptiklar1 ¢alismada {istiin yeteneklilerin
egitimi konusunda egitim gdérmiis 6gretmenlerin {istiin yetenekli egitimi
konusunda egitim gérmeyen Ogretmenlere nazaran daha ileri dgretim
becerileri gosterdigi ve daha olumlu bir simif atmosferi gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Ustiin yetenekliler ve onlarin egitimleriyle ilgili
ogretmenler i¢in bir hizmet i¢i egitimin yani sira 6gretmen adaylari i¢in de
hizmet Oncesi egitime ihtiya¢ duyulmaktadir (Copenhaver ve Mclntyre,
1992).

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun &zel egitimle ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimini desteklemek
yoniinde yetersiz kaldiklar: ile ilgili bulgulara ulasilmaktadir (Altun ve
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Giilben, 2009). Gokdere ve Ayvaci (2004)’nin yaptiklar1 arastirmada
sinif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerin 6zellikleri ile ilgili yeterli bilgi
seviyesine sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu bilgi eksikliginin
iistiin yetenekli 6grencilerin egitim siirecini olumsuz etkilememesi i¢in
hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitim siirecinde bu konu {izerinde
onemle durulmas1 gerektigi savunulmaktadir. Ogretmenlerin iistiin
yeteneklilik kavramiyla, iistiin yeteneklilerin tanilanma siireciyle ve iistiin
yeteneklilere yonelik egitimsel stratejilerle ilgili yeterli bilgileye sahip
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Maia-Pinto ve Fleith (2002), Akar ve
Akar (2012)). Gear (1978)’1n yaptig1 calismada uygun egitim verilen
O0gretmenlerin, egitim verilmeyen Ogretmenlerle kiyaslandiginda {istiin
yetenekli cocuklar1 yonlendirmede ¢ok daha etkili olduklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilkokul ve ortaokullarda gorev yapmakta
olan 6gretmenlerin iistiin yetenekli cocuklara yonelik uygulanan modeller,
iistiin yetenekli cocuklarlakarsilagmalari durumundanasil biryol izlemeleri
gerektigi ve lstiin yetenekli ¢ocuklarla ilgilenen kurumlar konusundaki
bilgi diizeyleri ile iistiin yetenekli cocuklarla ilgili bilgilerini yeterli bulup
bulmadiklar1 ve iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili bir hizmet ici
egitimin gerekliligi konusundaki diistincelerini tespit etmektir. Tiirkiye nin
7 farkli bolgesinde gorev yapan ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin iistiin
yetenekli 6grencilerle ilgili bilgi diizeylerini ve diislincelerini tespit etmeye
yonelik olmasi sebebiyle calisma 6nem tasimaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitimsel ihtiyacglariin karsilanmasinin ne kadar onemli
oldugu ve bu durumda da 6zellikle 6gretmenlere biiyiik bir sorumluluk
diistiigii g6z oniinde bulunduruldugunda boyle bir caligmanin hem {istiin
yetenekli ogrencilerin egitimine hem de Ogretmenlerin gelisimine 151k
tutacagi diistiniilmektedir. Arastirmanin problem ciimlesi su sekilde ifade
edilebilir: Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin iistiin yetenekli dgrencilerle
ilgili bilgi diizeyleri ve diistinceleri ne durumdadir?

Arastirmanin alt problemleri soyle siralanmaktadir:

o Ogretmenler, {istiin yetenekli ¢ocuklara yonelik uygulanan
modeller ve programlardan haberdar mi1?
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o Ogretmenler, iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili bilgilerini yeterli
buluyorlar m1?

o Ogretmenler, {istiin yetenekli bir cocukla karsilasmalari
durumunda nasil bir yol izlemeleri gerektigini biliyorlar m1?

* Ogretmenler, iistiin yetenekli cocuklarla ilgilenen kurumlardan
haberdar m1?

 Ogretmenler, iistiin yetenekli gocuklarin egitimiyle ilgili bir
hizmet i¢i egitimin gerekli oldugunu diigiiniiyorlar m1?

Yontem

Ogretmenlerin {istiin yetenekli dgrencilerle ilgili bilgi diizeylerini
ve diisiincelerini tespit etmeye yonelik olan bu arastirma betimleyici bir
caligmadir. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda
gerceklestirilmistir.  Arastirmada nitel arastirma  yOntemlerinden
faydalanilmistir. Calismaya Tiirkiye’nin 7 farkli bolgesindeki 11 ildeki
23 farkh ilkogretim okulunda gorev yapmakta toplam 139 6gretmen
katilmistir. Ogretmenler 13 farkli bransta gorev yapmaktadir. Calismaya
katilan 6gretmenler segilirken arastirmacilarin ulagim kolayliginin olmasi
on plandadir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin 78’1 (%56.11) kadin ve
61°1 (%43.89) erkektir.

Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan {istiin
yetenekli ¢ocuklarla ilgili bilgi edinme formu kullanilarak toplanmistir.
Bu formda &gretmenlerin demografik bilgilerini (brans, cinsiyet ve
hizmet yili), istiin yetenekli c¢ocuklarla ilgili gorlislerini ve istiin
yetenekli ¢ocuklarla ilgili bilgi diizeylerini tespit etmeye yonelik sorular
bulunmaktadir. Bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin iistiin yetenekli
cocuklarla ilgili bilgi diizeylerini tespit etmeye yonelik sorular goz
oniinde bulundurulmustur. Aragtirmada kullanilan acik uglu sorular i¢in
literatiir taramasi yapilmis, sonrasinda bu sorular bir havuzda toplanmistir.
Calismanin amacina yonelik olan sorular forma konulmus ve formun
ilk hali olusturulmustur. Veri toplama aracinin kapsam gecerligi i¢in
Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapmakta olan alanda uzman iki 6gretim
liyesinin gorilisiine bagvurulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapilan iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili bilgi edinme formu
pilot olarak 7 o6gretmene uygulanmistir. Pilot ¢calisma sonrasinda forma
son hali verilerek O0gretmenlere uygulamak icin hazir hale gelmistir.
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Aragtirmaya katilmis olan katilimcilara bes acik uclu sorudan olusan bir
form uygulanmistir. Bu sorular sunlardir:

o Ustiin yetenekli cocuklara yonelik uygulanan modeller ve
programlarla ilgili bilgileriniz nelerdir?

o Ustiin yetenekli olan ¢ocuklarla ilgili bilgilerinizin yeterli
oldugunu diistiniiyor musunuz?

o Ustiin yetenekli bir égrenciyle karsilasmaniz durumunda nasil
bir yol izlemeniz gerektigini biliyor musunuz?

o Ustiin yetenekli cocuklarla ilgilenen kurumlar var midir?
Bildiklerinizin isimleri nelerdir?

o Ustiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili zorunlu bir hizmet ici
egitim kursu verilmesi gerektigini diigiiniiyor musunuz?

Bilgi edinme formundan elde edilen veriler nitel olarak analiz
edilmigtir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmis ve
Ogretmenlerin istiin yetenekli dgrencilerle ilgili bilgi diizeylerinin ve
diisiincelerinin dagilimi belirlenmek {izere her bir acik uglu soruyla
ilgili frekans (f) ve yiizdeler (%) tablolagtirilarak verilmis ve gerekli
degerlendirmelerde bulunulmustur. Ayrica agik uclu sorular nitel olarak
da analiz edilerek, nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmigtir.

Bulgular

Ogretmenlere uygulanan bilgi edinme formundan elde edilen
veriler iki grupta incelenmistir. I1k grupta elde edilen veriler 6gretmenlerin
iistlin yetenekli 6grenciler hakkindaki goriislerini ikinci grupta elde edilen
veriler dgretmenlerin {istiin yetenekli 6grenciler hakkindaki bilgilerini
ortaya koymaktadir. Ancak bu arastirmada sadece 6gretmenlerin iistiin
yetenekli cocuklarla ilgili bilgi diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir.

Calismayakatilan 6gretmenlere iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
uygulanan modeller ve programlar ve iistiin yetenekli 6grencilerle ilgilenen
kurumlar ile ilgili bilgileri, {istlin yetenekli bir 6grenciyle karsilagmalari
durumunda nasil bir yol izlemeleri gerektigini bilip bilmedikleri, iistiin
yetenekli olan 6grencilerle ilgili bilgilerinin yeterli oldugunu diisiiniip
diisiinmedikleri ve istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili bir hizmet
ici egitim kursunun verilmesi gerekliligini diisiiniip diistinmedikleri
sorulmustur. Toplanan veriler analiz edildiginde elde edilen sonuglar
asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1.

Ogretmenlerin, iistiin yetenekli 6grencilere yonelik yonelik diisiinceleriyle ilgili bilgiler

Evet Hayir Bos
f % f % f %

Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik uygulanan
modeller ve programlarla ilgili bilginiz var m1?
Ustiin yetenekli 6grencilerle ilgilenen

kurumlarla ilgili bilginiz var m1? 20 14.38 110 79.13 9 6.47

- - 130 93.53 9 6.47

Ustiin yetenekli olan gocuklarla ilgili
bilgilerinizin yeterli oldugunu diisiiniiyor

- - 139 100 - -
musunuz?
Ustiin yetenekli bir 6grenciyle karsilasmaniz
durumunda nasil bir yol izlemeniz 17 12.23 122 3776 ) )

gerektigini biliyor musunuz?

Ustiin yetenekli gocuklarin egitimiyle ilgili
zorunlu bir hizmet i¢i egitim kursu verilmesi 134 96.40 5 3.60 - -
gerektigini diigiiniiyor musunuz?

Tabloda goriildigli iizere 6gretmenlerin 130’u (93.53) istiin
yetenekli Ogrencilere yonelik uygulanan modeller ve programlarla
ilgili bilgisinin olmadigin1 ifade etmistir. 9 6gretmen (6.47) ise bu
soruyu cevaplamamustir. Ogretmenlerden 20’si (14.38) iistiin yetenekli
ogrencilerle ilgilenen kurumlarla ilgili bilgisinin oldugunu, 130’u (79.13)
ise bu konuda bilgisinin olmadigini ifade etmistir. 9 6gretmen (6.47)
ise bu soruyu cevaplamamustir. Ustiin yetenekli 6grencilerle ilgilenen
kurumlarla ilgili bilgisi olan &gretmenler ise bu soruya “Bilim Sanat
Merkezleri, Istanbul Universitesi, TEVITOL, MENSA, Beyazit Ford
Otosan ilkogretim okulu, RAM” cevaplarini vermislerdir.

Tabloda goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami
iistlin yetenekli olan cocuklarla ilgili bilgilerinin yeterli olmadigini
diistinmektedirler. Bu 0Ogretmenlerden bazilarinin cevaplar1 asagida
verilmistir:

“Daha dnce iistiin yetenekli bir 6grencim oldu mu hi¢ bilmiyorum. Demek ki
yeterli bilgiye sahip degilim.”

s

“Herhangi bir kurs veya seminer almadim.’
“Daha égrenmem gereken seyler var.”
“Bu konuda hi¢ arastirmam olmadi.”

“Ustiin yetenekli ¢cocuk dendiginde sadece aklima matematigi iyi olan 6grenci
geliyor. Baska tiirden iistiin yetenekli ne demek bilmiyorum. Béyle ozellikte 6grencim de
olsa tantyamayabilirim.”

“Zaman bulamiyorum.”
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Ogretmenlerden 17°si (12.23) iistiin yetenekli bir &grenciyle
karsilagsmas1 durumunda nasil bir yol izlemesi gerektigini bildigini, 122’si
(87.76) ise lstiin yetenekli bir 6grenciyle karsilasmasi durumunda nasil
bir yol izlemesi gerektigini bilmedigini ifade etmistir. Bu soruya evet
cevabini veren dgretmenlere “Izlediginiz yol nedir? Bize agiklar misiniz.”
diye soruldugunda genel olarak su cevaplarla karsilasiimistir:

“Onu rehberlik arastirma merkezine yonlendiririm.”

“Cocugu Bilim ve Sanat merkezine yonlendiririm.”
“Velisiyle temasa ge¢ip, bu ¢ocuklara egitim veren okullara yonlendiririm.”
“Rehber arkadasimdan bu ¢ocuklarla ilgili bilgi alirdim.”

“Cocugun ailesiyle goriisme yaparak, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
yonlendirmede bulunurum.”

Ustiin yetenekli bir 6grenciyle karsilasmasi durumunda nasil bir yol
izlemesi gerektigini bilmedigini ifade eden 6gretmenlere “Bilgi edinmek
icin ne gibi hizmetler sunulmasini 6nerirsiniz?” seklinde soruldugunda
genel olarak su tiir cevaplarla karsilagilmistir:

“Okullarda bu konu ile ilgili seminerler verilebilir.”

“Bizi uyarict brogiirler hazirlanabilir.”

“En azindan muhatap olunacak kurum ya da kisiler bilinip yonlendirme
yapulabilir.”

“Internet ortaminda okullarin sitelerine bilgilendirici yazilarin gonderilmesi
gerekir.”

s

“Rehberlik servislerinin aract olarak égretmenleri bilgilendirmeleri gerekir.’

“Ne gibi hizmetler sunulabilecegini de bilmiyorum. Uzman kisilerden bilgi
almak isterim.”

“Cocuklarla yapilan faaliyetler bizlere tamitilabilir.”

“Kendi bransimda iistiin yetenekli 6grenci icin egitim oOgretim programini
uygulamali ogrenmek isterim.”

Ogretmenlerden 134’ii (96.40) iistiin cocuklarin egitimiyle
ilgili zorunlu bir hizmet i¢i egitim kursu verilmesinin gerekli oldugunu
diistindiigiinii, 5 6gretmen (3.60) ise boyle bir kursun verilmesini gerekli
bulmadigim ifade etmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimiyle ilgili
zorunlu bir hizmet i¢i egitim kursu verilmesini gerekli bulmayanlar
gerekgeelerini soyle ifade etmislerdir:

“Milli Egitimler de bu konuyla ilgili bir komisyon kurularak gerektiginde yol
gosterilebilir.”

“Herkese zorunlu bir kurs yerine, herkesin ihtiya¢ duydugu her zaman basvurup
yardim alabilecegi, uzmanla birebir goriisiiliip 6grenciyle onu da goriistiirebilecegimiz,
tiim bunlar i¢inde ulasilabilir bir yerde Milli Egitim Bakanligina bagh bir uzman ve
biirosu olmali.””
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“Zorunlu olmasi gerekmez. Istege bagh bir egitim verilebilir.”

“Zorunlu olarak yapilan igler hem zamansiz hem de amacina ulagmayan bir is
olarak kalir.”

“Bizler normal bir dgretmeniz. Ayni sinifta hem normal ogrencilere hem de
tistiin yetenekli ogrenci veya ogrencilere egitim verme imkant olamaz. Her iki gruba
da yeterli ilgi ve alakay: gésteremeyiz, yeterli zamani ayirma imkanimiz olmaz. Ustiin
yetenekli cocuklar ayri olarak ozel egitilmelidir. Oyle bir sumf ortaminin olusmasi sunif
i¢i yaris ortamini olusturacak, buda egitim ogretimi olumlu etkileyecektir.”

Bir zorunlu hizmet i¢i egitim kursunun verilmesini gerekli
goren Ogretmenlerin verdikleri cevaplar1 su sekilde genelleyebiliriz:
Ogretmenler her ne kadar iistiin yetenekli cocuklara yonelik egitim
almasalar ya da bu durumdaki ¢ocuklara egitim vermeseler de bu tarz bir
durumla karsilastiklarinda ne yapmalar1 gerektigini ve nasil davranmalari
gerektigini bilmeleri acisindan bir zorunlu hizmet i¢i egitime tabii
tutulmalar1 gerektigini savunmaktadirlar. Bdyle bir egitimin iistiin
yetenekli 6grencileri fark edebilme ve yonlendirebilme i¢in ¢ok gerekli
oldugunu, kaynastirma 6grencileri i¢in ayr1 bir gayret sarfedilip zorunlu
kurslarin verildigini, dolayisiyla bu o6grenciler i¢in de farkli egitim
yontemlerinin belirlenip, bunlara yonelik hizmet i¢i egitimler verilmesi
gerektigini diistinmektedirler. Ayrica iistiin yetenekli ¢cocuklar1 hatta 6zel
egitim gerektiren ¢ocuklar fark etmesi gerekenlerin 6gretmenler oldugu
ifade edilerek, bu 6grencileri fark etmenin, anlamanin, yardimer olmanin
bu konuda bir sey bilmeye baglh oldugu diisiiniilmektedir. Bunun igin
de bilgilendirilmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Bir yaptirnmin olmasinin
da olayin ciddiyetini daha fazla ortaya c¢ikaracak olmasi sebebiyle
onemli oldugu ve istege bagl egitimlerle bunlarin yliriimeyecegi
vurgulanmaktadir.

Sonu¢ ve Tartisma

Yapilan arastirma kapsaminda {istiin yetenekli 6grencilerle ilgili
ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin bilgi diizeyini ve diisiincelerini
saptamak amaclanmistir. Bu baglamda da Tiirkiye’nin 7 bolgesindeki
ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinden ulasim kolayligi agisindan 139
O0gretmene hazirlanan bilgi edinme formu uygulanmistir. Aragtirma hem
ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenleriyle yapilmis olup, burada sadece
ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili
bilgi diizeyleri ve diisiincelerinin tespitine yer verilmistir.
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Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin 130°u (93.53) {istlin yetenekli
ogrencilere yonelik uygulanan modeller ve programlarla ilgili bilgisinin
olmadigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerden 20’si (14.38) iistiin yetenekli
ogrencilerle ilgilenen kurumlarla ilgili bilgisinin oldugunu, 130’u (79.13)
ise bu konuda bilgisinin olmadigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerin tamam
istiin yetenekli olan cocuklarla ilgili bilgilerinin yeterli olmadigin
diisinmektedirler. Ogretmenlerden 17’si (12.23) iistiin yetenekli bir
Ogrenciyle karsilasmasi durumunda nasil bir yol izlemesi gerektigini
bildigini, 122’si (87.76) ise istiin yetenekli bir 6grenciyle karsilagsmasi
durumunda nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmedigini ifade etmistir.
Ogretmenlerden 134’ (96.40) iistiin ¢ocuklarin egitimiyle ilgili zorunlu
bir hizmet ici egitim kursu verilmesinin gerekli oldugunu diisiindiigiinii,
5 6gretmen (3.60) ise boyle bir kursun verilmesini gerekli bulmadigini
ifade etmistir.

Neticede ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin {stiin yetenekli
cocuklara yonelik uygulanan modeller ve programlardan haberdar
olmadiklar, Gistlin yetenekli cocuklarla ilgili bilgilerinin yetersiz oldugunu
disiindiikleri, iistiin yetenekli bir cocukla kargilasmalari durumunda nasil
bir yol izlemeleri gerektigini bilmedikleri, listiin yetenekli ¢ocuklarla
ilgilenen kurumlardan haberdar olmadiklar1 ve iistiin yetenekli ¢cocuklarla
ilgili bir hizmet i¢i egitimin gerekliligine inandig1 sonucuna ulagilmistir.
Arastirma bu sonuglar bakimdan Gear (1978); Maia-Pinto ve Fleith
(2002); Gokdere ve Ayvaci (2004); Altun ve Giilben (2009) ve Akar ve
Akar (2012)’1n ¢alismalariyla paralellik gostermektedir.

Bu durum gostermektedir ki, Ogretmenler {istliin yetenekli
cocuklarin egitimine yonelik olarak diinyada yapilan calismalardan
habersizdir. Daha da 6nemlisi {istiin yetenekli bir ¢ocugu nasil taniyacagi
ve bu ¢ocuklart hangi kurumlara yonlendirecegi konusunda da bilgisizdir.
Bir ¢ocuk tanilama siirecinden gegse de dgretmenlerin bu tiir cocuklarin
egitimsel ihtiyaglarini brans bazinda karsilayacak bir birikimleri de yok
goriinmektedir. Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde biiyiik rol oynayan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun da iistiin yetenekli cocuklarla ilgili kendisini
gelistirme safthasinda sikintilar yasadigi da goriilmektedir. Ogretmenlerin
iistlin yetenekli 0grencilerin egitimleriyle alakali bir hizmet i¢i egitim
almay1 ancak boyle 6grencilerle karsilagildiginda yapilmasi gerekli bir
ismis gibi gordiikleri sonucuna da ulasilmaktadir. Ancak iistiin yetenekli
bir ¢ocugun tanilanma sathasinda da en 6nemli sorumlulugu iistlenen
ogretmenlerin her durumda hazirlikli olmalari, gerektiginde {istlin
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yetenekli 6grencileri ve ailelerini uygun yerlere yonlendirebilmeleri ve
daima kendilerini hem iistiin hem de normal seviyedeki Ogrencilerine
egitim verme konusunda gelistirmeleri ve yenilemeleri gerekmektedir.
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Ozet: Arastirma meslek yiiksekokulu birinci simf 6grencilerinin matematik dersindeki
limit, tiirev ve integral konular1 icinde sorun yasadiklar1 noktalar1 belirlemek i¢in tasar-
lanmustir. Orneklemi tek bir simif olusturmustur. Sonuglar niteliksel olarak incelendigi
icin genellestirmeden ziyade 6grencilerin sinavlarda verdigi cevaplarin siire¢sel durum
degerlendirmesi olarak alinabilir. Sonug olarak dgrencilerin, cevaplarindaki mantikl sii-
re¢ hatalarinda finalde artig goriilmiis ama siire¢ bilgisi artmigtir.

Anahtar Kelimeler: matematik basarisi, kalkiiliis, meslek okullarinda matematik egitimi

A Case Study on Limit, Derivative and Integration

Topics at Vocational College

Abstract: Study explores the difficulties of the first year vocational college students whi-
le learning limit, derivative and integration topics in mathematics education. Subjects of
the study are the students of that calculus course. The results were analyzed qualitatively,
as a case study. As a result, there is an increase in the number of logical procedural wrong
answers in the final but there is also an extension of procedural knowledge.

Keywords: mathematical achievement, students’ calculus explanations, mathematical education in vocational

schools

Tirkiye’de diger bazi iilkelerde oldugu gibi genel matematik basarisinda
oldukca sorunla karsilasilmaktadir. (OECD, 2004) Matematik basar1 se-
viyesi Olgiilen biitiin seviyelerde oldukc¢a diistiktiir (4. ve 8. siiflar 6zel-
likle). Basar1 seviyesinin diisiikliigli 6zellikle matematik egitiminin yeter-
li sekilde ciddiyetle ele alinmamasina baglansa da sayilamayacak kadar
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cok kiiciik sebep oldugu da yadsinamaz bir gercektir. Bu kiigiik sebepler-
den bazilar1 motivasyon diisiikliigii, matematigin gereksiz olduguna olan
inang¢, matematigin diger bilimlerle olan iligkisine bilim adamlarinin da
yeterince egilmemesi, olusan disiplinler arasi1 kopukluk, iiniversite sina-
v1 gibi donemeglerde siklikla ¢alisilarak degil, ezberleyerek daha basarili
olunduguna dair yanlis giiven, matematigin ¢cogu zaman sadece matema-
tik i¢in yapilmasi ve tiretilmesi sonucu olusan halk ve {iniversite arasin-
daki yapay kopukluklar sayilabilir. Oysa Vergnaud (2002) is diinyasinda
direkt olarak kullanilan su matematik konularini sayar: oran ve oranti,
grafik okuma, haritalandirma, degerlendirme, analiz etme ve yuvarlama.
Bu konular aslinda her matematik konusunun i¢inde de tekrar tekrar yer
almaktadir. O ylizden temel matematik bilgisi meslek yiiksekokullarinda
okuyan 6grenciler i¢in de elzem olmalidir ve bir yiik olmaktan ¢ikarilma-
lidir.

Her ne kadar bilim konusundaki ilerlemeler insanlik tarihi ve 6n-
cesi ele alindiginda bir incir ¢ekirdegini doldurmaktan uzak goriinse de
gene de hem evreni ve burada bulunus nedenimizi anlamakta, hem de bize
bicilmis olan yasam kaftanini uygun iplikten segerek dokumakta zama-
nimiz1 degerlendirmenin yapici yollarindan biri oldugu unutulmamalidir.
Matematik bu baglamda hatir1 sayilir bir aractir ve en azindan istekli ve
degerlendirecek dgrencilere aktarilmaya devam edilmelidir. Meslek ytik-
sekokullart sadece matematik basarist amaci diistik 6grencilerin okudugu
ve temel egitimin yadirgandig1 okullar olma Onyargisindan uzak disii-
niilmelidir. Universiteler ve iiniversite organlari igerisinde endiistri, top-
lum ve okul isbirligini saglamada 6nemli gorevler istlenen, lilkemizde
meslek liseleri disinda teknik adam yetistirmekle gorevli meslek yiikse-
kokullarinin da kendine hak ettigi degeri vermesi ve kendini diger iiniver-
site kurumlarindan asag1 gérmemesi énemli bir noktadir. Meslek yiikse-
kokullarina gelen 6grenciler ¢ogunlukla meslek lisesi ¢ikish olmakta ve
meslek liselerinde de matematik teknik ve meslek dersleri disinda kalarak
digerlerinden hem daha az saatte okutulmakta, hem de edinilen bilgilerin
kisa donemde gerekli olmadigi diistiniilmekte oldugundan belli bir kimlik
bunalimi yasanmaktadir. Meslek Yiiksek Okulu’nun bu kimlik bunalimi
okul i¢cindeki matematik basaris1 arzu edilmeyecek sekilde siirekli diisiik
olan ve arastirma g¢ercevesinde incelenen boliimiin durumu ile mikro dii-
zeyde orneklenebilir. Kald1 ki bu okullara gelen ¢ocuklarin arasinda da
secimi meslek becerisini arttirmak olan matematik basarisi ve edinimi
yiiksek 6grenciler vardir.
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Yeni arastirmalar, 6gretmenlerin 6grencilerini 6rneklem olarak bir
minyatiir kiiltiir grup goriip, icinden geldikleri grubun sorunlar1 ve avan-
tajlarina gore degerlendirmeleri gerektigini isaret ediyor (Gutierrez, 2002;
Lasson-Billings, 1995 cited in Ellis ve Berry, 2005). Ogrenci basarisini
kat1 esnemeyen kurallarla belirlemek yerine degisen ¢esitli tanimlarla 6g-
renme c¢evrelerine uygun incelemenin geregi ¢oktan fark edildi (Ellis ve
Berry, 2005). Vergnaud (2002) 6zellikle meslek yiiksekokullarinda goste-
rilen gosterimlerin ve agiklamalarin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Vergnaud
(2002) ayrica matematigin bir aktivite olarak goriilmesi gerektigini ve kav-
ramsallastirma ile iliskisinin ¢6zlilmesi gerektiginin iizerinde durur. Ona
gore matematiksel rutinler de diger konular kadar 6nemlidir ve meslegin
kalbinde yer almalidir. Vernaud (2002) kalkiiliis matematiginde yapilmis
arastirmalarin temeline Orton un 1980 ve Tall ile Vinner in 1981 tarihli
arastirmalarini yerlestirir. Orton cebirsel kalkiiliis ve tiirev hesaplarinda
basari, tiirev ve integrali belirleyen limit siire¢lerinde de 6nemli derecede
zorluk belirler. Tall ile Vinner ise arastirmalarinda 6zellikle fonksiyonlar,
siireklilik, tiirev alinabilirlik konularinda formal tamimlar ile kriterler ko-
nusunda 6grencilerin yasadiklar1 ayriliga dikkat ¢ekerler. Vergnaud a gore
diger arastirmacilar da ogretilen ile neyin Olclildiigli arasindan ayrimin
ortadan kalkmas1 gerektigini vurgularlar. Nitel arastirmalar 6grencilerin
nasil diisiindiigiinti ve didaktik enstitiilerin fonksiyonelligini arastirmakta
daha basarili goriilmektedir.

Hem bu olumsuz beklentiyi iyilestirmek, hem de matematik basa-
rist agisindan disiik oldugu hep soylenilen ve beklenilen meslek yiikse-
kokullarinda da matematik dersini sevdirebilmek i¢in aragtirmanin 6rnek-
lemi olarak adi verilmeyecek olan bu boliim 1. sinif 2. donem 6grencileri
sec¢ildi. Matematik basarisinin incelenmesinde tek bir boliimiin secilmesi
hem boliimiin meslek yiiksekokulu tarihgesi boyunca diisiik basari goster-
mesi hem de bu boliim 6grencilerinin matematik dersine olan genel tutum
zarfinda beklenmeyecek diizeyde olumsuz tutum ve beklenti sergilemele-
rinden kaynaklanmaktadir.

Yontem

Arastirma bir devlet iiniversitesinin 2007 Bahar Doéneminde
Matematik-II dersini alan birinci d6gretimden bir bdliim 6grencinin (49
Ogrenci) vize + final sinavi sonuglarinin ve 6gretmen arastirmacinin sinif
gdzlemlerinin irdelenmesinden olusmaktadir. Universite yakin tarihte ku-
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rulmustur ve bagka tliniversitelere bagl birkac yerleskenin ve fakiiltenin
ayrilmastyla kurulmustur. Meslek Yiiksek Okulu ise yaklasik 3000 6gren-
cisi ile kii¢iik bir okul goriiniimiindedir. Meslek Yiiksek Okulu’nda Teks-
til, Turizm, Bilgisayar, Iklim ve Sogutma, Elektronik, Otomotiv, Cocuk
gelisimi gibi boliimler bulunmaktadir. Ogretmen arastirmaci bu bdliimler-
den bir kacina matematik dersi verdiyse de 6zellikle bahsedilen boliimi
segmesindeki neden okul i¢indeki ve diger boliimlere gére matematik ba-
saris1 agisindan farkli bir statiide olusundandir.

Arastirmada bu boliimlerden 6zellikle matematik dersi notlar1 di-
ger boliimlere gore diisiik oldugu belirlenmis olan (ad1 verilmeyecek) bir
boliim 6grencilerinin 2007 bahar donemindeki matematik vize ve final so-
nuglart incelendi. Birbirine paralel sorular icermeyen bu sinavlardan hem
vize, hem de final toplam 8 er sorudan olusuyordu (Ek 1) . Her iki sinavda
da 8 er soru agik uglu kisa cevapli sorulardi. Biitiin sorular derste tizerinde
durulmus konulardan gelmekteydi. Sorularin seviyesi de sinifin olumsuz
beklentilerine uyum saglayacak sekilde diistik tutulmustu. Ayrica vizede
8 sorudan 5 ini se¢meleri bekleniyordu. Verilen siire ise vizede ve final-
de yaklasik 1.5 saat civarindaydi. Sinav rubriklerinde sorularin cevaplari
(a¢ik uclu soru olduklarindan) agamalara boliindii ve genel olarak asama
gecildigi zaman puan verildi. Buna gére dogru cevap olmasa da gidis yolu
oldugundan 6grenciler kismi puan alabildi.

Siire¢ ve Veri Analizi: Matematik —II dersinin konular1 az ya da
cok ayni olmakla birlikte iiniversiteden liniversiteye, meslek okulundan
tiniversiteye, boliimden boliime, hocadan hocaya degisiklik gostermekte-
dir. Ana konular soyle listelenebilir: matrisler, tiirev ve integral. Bir 6n-
ceki donem mat-I de limit konusunun yetisip yetismemesine bagli olarak
bu konulara limit konusu da eklenmektedir. Konular ¢ok agirlikli oldu-
gundan az zamanda ¢ok konu islenmek zorunda kalinmasi hizi arttirmak-
tadir ve bu da konularin yeterli oranda detayli islenmesine engel teskil
etmektedir. Arastirma nitel bir durum degerlendirmesi oldugundan ve
tek bir arastirmaci tarafindan incelendiginden arastirmacinin bakis agisin-
dan etkilenme s6z konusu olabilir. Ogretmen arastirmaciya gore nesnel
sayilabilecek yargilar kullanilmistir. Fakat bununla birlikte, biitiin sinif
Ogrencilerinin siav kagitlari incelenirken dnceden 6gretmen arastirmact
tarafindan hazirlanmis rubrikler kullanilmis ve 6znellikten miimkiin oldu-
gunca kac¢milmaya calisilmistir. Rubriklerde her soru adimlara ayrilmis
ve erisilen adima gore puan ve analiz yapilmistir. Arastirma 6grencilerin
yaptiklari hatalari tizerine yogunlasmistir. Hatalar arasindan, mantikl bir
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sonug ¢ikarma gibi goriinen hatalar taranmis ve bir sekilde atma, rasgele
cevap gibi siklardan uzak durulmaya ¢alismistir. Fakat gene de 6gretmen
arastirmaci; bu veriye bakan tek arastirmaci gézdiir ama durum degerlen-
dirmesi durumlar1 zaman, ¢ergeve, kiiltiir, tutumlar gibi acgilardan deger-
lendirdiginden bakis agisini katki olarak gérmekte ve zenginlestirdigine
inanilmaktadhr.

Tiirev, limit ve integral konular1 i¢in Bogomolov (1983) ve Tosun
(2004) ve iiniversite hazirlik kitaplari ile Universite matematik kitaplarina
bakilabilir. Asagida vize sorularina verilen yanlis cevaplar bastan savma
olarak gruplanamadigi zaman alinan cevaplar gosteriliyor. Vize 1. Soru
rubrigi ek 3 te goriilebilir. Her bir soruya verilen mantikli ve yanls ce-
vaplar soru numaralarmin yanima listelendi. Ogrencilerin yanlis ta olsa
mantik dahilinde verdigi cevaplar, matematige yonelik tutumlarini da po-
zitif olarak yorumlatti. Siirecler incelendik¢e kavramsal bilgiden ¢ok sii-
re¢ bilgilerindeki hatalarin siire¢lerin birbirlerine karigsmasi sonucu ortaya
ciktig1 belirlendi.

1- Ustten alta yanhs gecirme: Burada ilk drnekte x in bilinme-
yen olusu iistten alta gegirilirken unutulmus ve cevap sin 3 e indirgenmis,
ikinci ornekte ise muhtemelen karmagik sayilardaki polar koordinatlara
gore Uis almayla limitte bilinmeyene deger verilmesi karistirilmis ve sonug
30/3= 10 seklinde yazilmis. Ayn1 cevap dgrencinin trigonometrik fonksi-
yonlarla iliskili bilgisinin eksik oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Ornekler: sin 30 _

- 10
Sin3.0=8in3, 503

2- Tiirevi almadan degiskenin degerini yerine koyma; tistteki so-
rudaki gibi bir acelecilik olarak goriilebilir. Alinmais tiirevin de bir fonksi-
yon oldugu unutulmakta, fonksiyonun bir noktadaki degerinin bulunmasi
siireci ihmal edilmektedir. Fakat tiirev konusunun yeterince oturmadigi
olarak da yorumlanabilir.

Aradaki toplamayr carpma yapma; ¢arpmanin tiirevi konusundaki
eksikligini ¢arpilan terimleri acarak yapsaydi da ¢ozebilecekti. Carpma-
nin tiirevi ve parantez ¢arpim siiregleri hatalidir. Bir sekilde tiirev konu-
sunda genel eksikligi var denebilir.

Yanhis deger verme; Deger tiirev alindiktan sonra “0” vermek sek-
linde olacakti, fakat belli bir noktadaki tiirevi konusunda 6grencilerin tii-
revden bagimsiz olarak sorun yasadiklar1 gézlemlendi. Bu durumda, gra-
fik okuma ve tiirev/ grafik iligkisi bir daha incelenmelidir.
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Iki farkli deger verme; Bu gibi deger veren dgrencilerde genel
cebirsel bilginin eksikligi goze ¢arpiyordu. Deger vererek diger birgok
soruda ¢ozlime ulagsmaya ¢alistyorlardi. Fonksiyonlar1 deger vererek ¢iz-
digimizde bu zemini hazirliyor gibi degil miyiz?

3- Bu soruda da degisken kavramin1 matematiksel aktivite ile bir-
lestirmekte sorun gozlemleniyordu. Uslii fonksiyonlarda tiirev alirken her
iki tarafin dogal logaritmasinin alinmasi algoritmasi unutulmustu ve 6g-
renciler genelde bir ¢ikar yol aradiklarindan fonksiyonu iislii halden ¢ika-
r1p sabit say1 haline ¢evirmek mantikli geliyordu.

Ornekler: 545 , 5% 5!

4- Tiirevi almadan yerine koyma; Tirev kavramindaki farkinda-
g6z ard1 edip yerine koymaya kadar gotiiriiyordu. Burada sorulan tiirev
isleminin alinabilecek en basit bir polinom tiirevi ¢esidi olduguna dikkat
cekmek gerekir.

1. Tiirevin bir kismint alma, bir kismini almama,; 3x*+2 de birinci
terimin tiirevini alip, ikinci terimin tiirevini almadan yazmak sa-
bit sayinin tiirevinin sifir oldugunu hatirlamamak ve dikkatsizlik
olarak yorumlanabilir. Veya toplama islemi ile ayrilan farkl: te-
rimlerin tlirevini alma siirecindeki eksiklik te denebilir.

2. Tiirevi de alma; tiirevin grafiksel ve fonksiyonel yorumu ko-
nusunda bilgi eksikligi ikinci tiirevi almaya kadar gotiiriiyordu.
Teget denkleminin ne oldugunun bilinmemesine de baglanabilir.

5- Sadece azalan yazma; dgrencilerin artan ve azalan fonksiyon-
larla tiirevleri arasindaki baglantinin kullanilmasi gerekiyordu. Cevap ar-
tan olacakti. Ama sadece grafik ¢izerek nasil bir grafik olabilecegini gos-
tererek bile belli bir puan alabiliyorlardi. Oysa soruda genel fonksiyon
kavramiyla ilgili ve negatif degerli olmasiyla alakali bir kafa karigiklig1
s6z konusu gibiydi.

6- Tiirevi kendine esitleme; Tiirevi sifira esitlemeleri gerekirken
kendine esitleme ¢oziim yolu ile ilgili bir seyler bildiklerini ama bunu
kavramsallastiramadiklarini gosteriyor.
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Bir terimin bir kisminin tiirevini alip, hepsini almama; Bu tiir ce-
vaplar Ustteki sorularda da gézlemlenmisti. Bu da toplamin tiirevinin tii-
revler toplami1 oldugu bilgisinin unutulmasiyla 6zetlenebilir.

Tiirevi yanlys alma; Tiireve yeterince ¢alisilmadigini gosteriyor.

X=2 yi yerine koyarak deneme; Birinci tiirevin dogru alindiginm
ama 2’nin anlaminin yeterince anlasilmadigini gosteriyor. Ciinkii 6nce tii-
revden 2 sayisi ¢ikarilmaliyd.

7- Tiirev alirken iistii basa alma, tiirevi yanlis alma; Tiirev konu-
sunda yeterince calisilmadigi olarak yorumlanabilir.

Asagiya yanhys gegirme;, Yukardaki soruda karsilagilan sorun bu-
rada yine goze carpmaktadir, birinci tiirevde fazladan bir terim fazla tii-
rev sonucu ikinci tiireve de ayni sekilde kendini aktarmaktadir.

8- Pargalara aywrip tiirev alma, Pargalara ayirma bir onceki so-
ruda ise yararken bu soruda sorun ¢ikarmaktadir. Boliimiin tiirevi hem
boliim fonksiyonunun, hem de igteki fonksiyonlarin tiirevlerini almay1
gerektirir. Oysa pargalara ayirma lstteki sorudaki sekliyle bu soruda ise
yaramamakta, hatta sorun ¢ikarmaktadir.

Sadece tistiin tiirevini alma; Gene boliimiin tiirevi ile ilgili kavram
bilgisinin eksikliginden ortaya ¢ikmaktadir.

Burada dikkat edilmesi gereken, yapilan yanlislarin nerelerde
odaklandigidir. Bazi durumlarda soru biitliin olarak degil, pargalara ay-
rilarak cevaplanmis ve konularin tiimii degil sadece aradan segilen belli
pargalarin calisilmis oldugu goriilmiistiir. Detayli ¢alisilmadigindan ara
konular aras1 baglantilar tam olarak olusturulmamis ve cevaplarin ¢ogu
kismen dogru ama kismen yanlis sekilde ortaya ¢ikmistir. Final sinavina
gelince; genel olarak konu bazindaki hatalar vize ile karsilastirmali olarak
Tablo 1 de goriilebilir:

Tablo 1

Konu bazindaki hatalar

Vize (Tiirev) Final (integral)
Tiirev kavrami yeterince oturmamis Integral-tiirev arasi iliskiyi kavrayamama
Tiirev kurallart ¢aligilmamis Belirsiz integralde c sabitini unutma

Tiirevi yanlis alma (Parca tiirev, kismi tiirev vb.) Integral kurallarini yanlis yerlerde kullanma

(stireg) Integral alma kurallarin1 bilmeme(siireg)
integral ve tiirevi kendi iginde ve birbiriyle karistirma
Sinir degerleri integrali almadan verme
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Genel cebirsel stire¢ hatalari;

* Sifirla carpmada hata (siireg)

* Degiskeni yok sayma

* Degiskeni sabit yapma

* Denklemi parcalara ayirarak ¢6zmeye calisma (siirec)
* Bir degiskene rasgele bir deger verme (siirec)

* islem hatas1 yapma (siirec)

* Sembollere 6nem vermeme (esitligi unutma)

* Olmayan bir degisken iiretme

* En sona nerden geldigi belli olmayan bir sonu¢ ekleme
* Denklemde esitligin yerini sebepsiz yere degistirme (siirec)

* Denklemdeki ayrik x ve y li terimleri xy li tek terim olarak
ele alma

* Soruda olmayan ve esitligi bozan bir fonksiyon yaratarak
soruyu ¢ozmeye kalkma

* Gereksiz kisaltmalar yaparak denklemin dengesini bozma
(stirec)

Matris konusunda yapilan genel hatalar;

* Determinantta ¢arpilacak kdseleri karigtirma (stiirec)

e i¢ler dislar carpiminda sira hatas1 yapma (siireg)

* Karsilikli indisleri toplayarak yanlis sonuca ulagsma (stireg)

* Determinant ile transpozeyi karistirma

* Matris denklemini kiicilik terimlere bélme ve indisleri toplama

e i¢ler dislar carpimin1 birbirine esitleme (siireg)

* Transpozeyi yan yana matris indislerini toplayarak bulma

* Kargiliklr indisleri ¢arpma
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Bu asamada dikkat edilmesi gereken nokta vize ve final sinavla-
riin farkl konulardaki bilgiyi ve ¢alismay1 dlgiiyor olmasidir. Gene de
hatalarin nasil odaklandig1 incelendiginde kismen yeni konular olan tii-
rev, determinant ve integral konularindaki siire¢ bilgilerine de yeterince
calisiimadigr gozlemlenmektedir. Bu duruma sebep olarak, konularin
kismen yeni olmasi meslek yiiksekokullarina gelen 6grencilerin ¢ogun-
lugunun meslek lisesi ¢ikish olmasi, meslek liseli 6grencilerin sinavsiz
alarak meslek yiiksekokuluna devam edebilmeleri gosterilebilir. Bu genel
kanidir. Normal liselerden OSS sinavi sonucu gelen 6grenciler ise lise
son sinifta dershane yiiziinden ders konularinin iistiin korii islenmesine
tanik olmakta ve tiniversite 1. sinifta bu konular tekrar edildiginde biiyiik
hayal kirikligina ugramaktadirlar. Bu ise Tirkiye gercegidir. Sonunda da
tiniversite birinci sinifta motivasyon olduke¢a diismektedir. Diislik moti-
vasyon ise 0grencilerin kendilerinden bekledikleri basar1 seviyesini de
distirmektedir.

Genel cebirsel hatalara dikkat edildiginde ise ( ki bunlarin sayis1
ve yogunlugu finalde daha fazla idi) sifirla carpma ve islem hatalar1 disin-
da ozellikle ilkokuldan itibaren 6grenciler tarafindan zorlukla algilanan
denklem ¢oziimleri konusunda yogunlagsma goriilmektedir. Sebepleri de-
falarca calisilmig olmasina ragmen denklem ¢oziimlerinin dgrenciler igin
neden bir muamma teskil ettigi tam olarak arastirmalarla ac¢iklanabilmis
degildir. Sanildig1 veya sik¢a ortaya konuldugu iizere 6grencilerin ma-
tematik kokeninin ¢ok zayif olduguna dair ¢ok etkili bulgulara rastlan-
mamistir. Oyle olsaydi islem hatalarinin ve denklem ¢dziimleri disindaki
problemli alanlarin sikliginin ¢ok fazla olmasi gerekirdi. Oysa her diizey
ve okul ¢esidinde problem olan konular gene sorun olma o6zelliklerini
korumaktadirlar ama matematigin temel konularinda bir eksiklik goriil-
memistir. Bu bulgu, arastirilan bolim 6grencilerinin matematik sevgisini
ve ilgisini arttirmada umutsuz kalmadigimizi ve bahsedilen boliim 6gren-
cilerinin veya belki de ayn1 durumda kalan az temsil edilen boliimlerin
sorunlarina bir ¢6ziim getirmenin miimkiin olabilecegini gostermektedir.
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Bu sinif 6grencilerinin matematik basarisizligini 6l¢gmedeki karsi-
lagtirma eyleminin abartilmasinin sinif basarisizliginda payi olabilir. Son
yillarda “en koti” ve “en iy1” 6grenci sinav kagidini birbiri ile kiyaslamak
yerine “rubrik” denilen bir 6rnek cevap kagidi ile 6grenci kagitlarini ve
cevaplarini irdelemek tercih edilir olmustur. Rubrik yonteminde 6grenci
kendini yarig at1 gibi hissetmemekte kendini kendi ile kiyaslayip baskalari
ile kiyaslamadigindan da arkadaslari ile sosyal iligkileri zedelenmemekte-
dir. Artigue (2008) matematik 6grenmenin bir bilissel siire¢ oldugunu ve
bu ylizden de “bazi1 aksakliklar1” icermesi gerektigini belirtir. Arastirma
sonucunda ¢ikan “aksakliklar” detayli bir sekilde incelenmelidir. Ve se-
bepleri irdelenmelidir. Aksakliklar her zaman 6gretim iceriginde olmak
zorunda degildir. Konu basliklar1 altindaki ortak stire¢ bilgilerinde dikkat
cekmek elzemdir. Bilissel siirecler, diger alt siireclerle birlikte incelendi-
ginde bir anlam igermektedir.
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Tartisma ve Sonug¢

Bu durum arastirmasiin sonuglar1 degerlendirilirken ¢ok kiiclik
bir grubu, bir donem ve paralel olmayan sadece iki sinav gibi bir 6lgme
siireci ile degerlendirildigi unutulmamalidir. Her ne kadar nitel arastirma
cesitleri bu durumda genellemeyi yasaklasa da diger tiniversitelerde, diger
meslek yiiksekokullarinda ve matematik dis1 derslerde de buna benzer du-
rumlarin olabilecegi g6z ard1 edilmemeli ve arastirma sonuglar1 ve 6gren-
cilerin dogru cevaplar1 kadar yaptiklar1 siire¢ hatalar1 da bu dersin diger
verilislerinde 6nemle lizerinde durulan konular olmalidir.

Bu aragtirmanin en énemli sonuglarindan birisi yanlighigin 6gren-
ciler ile paylasilip sebeplerinin onlarla tartisilip onlara olan inancin kolay
kolay sarsilmadigi hissettirildiginde 6grencilerinin kendilerinin bile fark
etmedigi diizelmeler olmasidir. Nitekim atmasyon cevaplar yerine veya
kagidi bos birakmak yerine, finalde yapilan anlamli kavramsal hatalar
sayica vizedekilerin iki katina ¢ikabilmektedir. Yalniz bir sinirlandirma
vizede sekiz sorudan besinin se¢meli olmasidir. Finalde 6grenciler bii-
tiin sorular1 cevaplamak durumunda kalmiglardir. Durum degerlendirmesi
meslek yiiksekokulundaki matematik basarisi diisiik boliim 6grencilerinin
her iki sinavda yaptiklar hatalara bakildiginda hatalarin temel matematik
bilgisinin eksik olmasindan ziyade belli baz1 siireglerdeki eksiklikten ve
karigikliktan kaynaklandigini géstermistir. Dersin igerigi olan, matrisler,
limit, tiirev ve integral konularinin yaninda 6nkosul matematik alanlarin-
dan 6zellikle denklem ¢dziimlerine 6nem verilmesi ve 6grenci hatalarinin
da yaptiklar1 dogrular kadar incelenmesinin 6grencilerin matematik 6g-
renimine katki saglayacagi unutulmamalidir. Bu sonuglar da bu gibi 6zel
durumlarla karsilasan matematik egitimcisi arkadaslara umut verebilir.
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EK 1: Vize sorulari

1- Lim Sin3x =7?

x>0 Sinx
2- y=(x-3) (2x+4), tiirevin x=0" daki degeri?
3- y=5t=>y’=?

4- y:3»x2 +2 fonksiyonunun x=1 noktasindaki tegetinin denklemi?
5- f(x) fonksiyonu (-¥, 0) araliginda negatif degerli ve artan ise y=f 3(x) artan midir? azalan
midir?
6- y=3x’-12x+4 fonksiyonunun en kiiciik degeri kagtir?
7- f(x)= 4x*-8x*+ax-+b fonksiyonunun déniim noktasinin apsisi kagtir?
8- y=x"-5x =>y=2?
x-4

EK 2: Final sorulari

‘ ‘ : ‘
6 3
1-

a )0 [ [ e

3-0 £(x) dx=?

=9 =>x=9

4- 0dx =?
X

5- -0 ' (x%-7) dx=?

y, y=x’

y=6-x>

6- Soldaki sekilde iki parabol arasinda kalan alan kag birim karedir?
(Paraboller -O3 ,+03 noktalarinda kesisir)
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EK 3: Vize 1. Soru i¢in degerlendirme oSlgiitleri

20° f(x) dx i S alanlar1 cinsiden yazin.

Ozlem Ceziktiirk Kipel

etmemis

¢ Lhospitali hi¢
kullanmamig

¢ sinx in tiirevini
bilmiyor

e sin f(x) ile sin x
arasindaki ayrimi
farketmemis

¢ axin tiirevini
bilmiyor

* Belirsizligi
farketmis,
¢esidini
anlamamis

*  Lhospitali
bolimiin tiirevi
olarak aliyor

* sinx in tirevini
aliyor, sin f(x)in
tiirevini bilmiyor

* sonug dogru ama
gidis yolu hatali

Bagsarisiz Az basarili Orta basarili Cok basarili
*  limit siireglerinde ¢ Limit almasi ¢ Limit alabiliyor ¢ Limit ve tiirev
yetersiz gerektigini *  Belirsizligin 0/0 arasindaki
¢ Belirsizlik bilmeden direk oldugunu bagintiy1 soru
oldugunu ayird tiireve gidiyor farketmis bazinda ¢oziiyor

*  Lhospital ile
¢ozmeye calistyor
ama teknik hata
yapmis

* sinf(x)/sinxte
hata yapmis

¢ 0’1xyerine
koyarken 3
carpanini disari
aliyor

¢ Belirsizligi 0/0
olarak ayird ediyor

* Lhospital ile
¢oziiyor

e sin(x) ve sin f(x)
in tiirevlerini
dogru altyor

¢ xyerine 0
koymay1
zamaninda yapmis

*  sonug dogru
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Goriislerinin Belirlenmesi!

MUNISE SECKIN
Eskisehir Osmangazi Universitesi

Ozet: Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin bilimin dogast hakkindaki goriislerinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.
Arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yili giiz doneminde Eskisehir’de bulunan iki ortaokulda
yapilmustir. Arastirmaya 113 sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Veriler Lederman ve Ko (2004)
tarafindan gelistirilen VNOS- E (Views of Nature of Science Elementary Level) anketi ile
toplanmistir. Ayrica her okuldan 14 dgrenciyle VNOS-E anketi kullanilarak yari yapilandirilmisg
goriismeler yapilmigtir. Gorlismelerden elde edilen veriler “Betimsel Analiz” kullanilarak
degerlendirilmigtir. VNOS-E anketinden elde edilen sonuglar incelendiginde &grencilerin
cogunlugunun bilimsel bilgi mantiksal, matematiksel ve deneysel ¢ikarimlar icerir ve bilimsel
bilgi 6zneldir bilimin dogast temalarinda yetersiz bakis agisina sahip oldugu belirlenmistir.
Arastirma sonuglart dogrultusunda 8. sinif dgrencilerinin bilimin dogast hakkindaki gériislerini
gelistirilmesine katki saglayacag diisiiniilen onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimin dogasi, 8. smif 6grencileri, VNOS-E anketi

Finding out the Views of 8th Grade Students about the
Nature of Science

Abstract: Purpose of this study is to find out the opinions of 8" grade students about the nature
of science. Case study patterns, which is one of the qualitative research patterns, has been used in
the study. The study has been performed in two secondary schools that were located at Eskisehir,
during the fall semester of 2012-2013 academic years. 113 8" grade students have participated to
the survey. Data has been gathered using VNOS-E (Views of Nature of Science Elementary Level)
questionnaire developed by Lederman and Ko (2004). In addition, semi structured interviews which
were designed according to VNOS-E questionnaire, have been conducted with 28 students, 14
from each school. Data obtained from the interviews were evaluated using “Descriptive Analysis”.
Based on the evaluation of the findings obtained from VNOS-E questionnaire, the perspective of
the majority of the students was found to be insufficient about the following themes related with
the nature of the science: “scientific knowledge provides logical, mathematical and experimental
arguments” and “scientific knowledge is subjective”. At the end, there are some recommendations
which would contribute to the development of 8" grade students’ views about the nature of science,

derived from the results of the research.

Keywords: Nature of science, 8" grade students, VNOS-E questionnaire

'Bu ¢alisma “Fen ve Teknoloji Dersinde Belgesel Kullanimnin 8. Sumf Ogrencilerinin Hiicre ile Kuvvet Konularindaki

Basarilarina ve Bilimin Dogast Hakkindaki Gériislerine Etkisi” adli doktora tezinden uyarlanmustir.
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Ogrencilerin bilimin dogas: ile ilgili anlayislar1 bilim okuryazarliginin
onemli bir boyutu olarak diisiiniilmekte ve hemen hemen biitiin iilkelerin
su anki programlarimin 6nemli egitim amaglarindan birisi olarak
vurgulanmaktadir (Lederman, 2007). Ogrenci okullarda aldig1 fen egitimi
ve Ogretimi sonunda, bilimin dogasini giinlimiizdeki anlayigla tutarl
olarak a¢iklayabilmelidir. Bu baglamda 1960’11 yillarin basindan beri okul
Oncesinden ortadgretimin sonuna kadar tiim 6grencilerin ve 6gretmenlerin
tutarli bir bilim anlayisina sahip olmasi i¢in ¢alismalar yapilmaktadir
(Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, ve Schwartz, 2002).

Bilimin dogasimmin  algilanmast uzun yillardir  bilimsel
okuryazarligin en Onemli bilesenlerinden birisi olarak goriilmesine
ragmen, arastirmalar 0grencilerin bu konuda yeterli bir anlayisa sahip
olmadiklarin1 géstermektedir. Bu konuda yetersizligin en 6nemli nedeni,
egitim-0gretimden sorumlu olan 6gretmenler olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu durum dikkatlerin 6gretmenler iizerine yogunlagmasina neden olmus
ve onlarin bilimin dogasi ile ilgili goriisleri belirlenmeye calisilmisgtir.
Bu konudaki arastirmalar hala devam etmektedir (Lederman, 2007). Bu
durum da 6gretmenlerin programi kendi bakis agisiyla gérmesinden ve
yorumlamasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle 6gretim programlarinin
istenilen amaglarina ulagmasinda 6gretmenlerin goriigleri ile programin
felsefesi arasindaki paralelligin = siif uygulamalarina yansimasi
gerekmektedir.

Bilimin dogasin1 anlamanin bilimsel bilginin bilingli tiiketicileri
olan, sosyobilimsel konulara duyarl, karar alma siireclerine katilan,
cagdas kiiltiirlin bir parcasi olarak bilimi takdir eden bireyler olmaya
yardim ettigi literatlirde vurgulanmistir (Hanuscin ve Hian, 2009, s.1). Bu
nedenle okullarimizda bilimin dogasin1 6grencilerin ne kadar kavradiklari
ve bilimin dogasini onlara nasil kavratabilecegimiz egitimciler agisindan
onem tagimaktadir. Yeni fen programinin bu konuda egitimcilerin 6niinii
acmakla birlikte pratikte siniflarda ne gibi uygulamalar yapilabilecegi
hakkinda 6gretmenlere yol gostermesi gerekmektedir.

Bilim nedir? Sorusu ¢ok sorulan sorular arasindadir. Harré (1986)
gbre bilim, “ Diinyanin bir resmini insa etmektir. Diinyay1r anlamay1
hedefleyen entelektiiel bir girisimdir”. McComas (1996) ise bilimi, “Dogal
diinyayla ilgili sorular1 cevaplamak iizere bilimsel arastirma yontemlerini
kullanarak herkesin irdelemesine agik gecerli ve giivenilir genellemeler
ve aciklamalar ortaya koyma etkinligi” olarak tanimlamistir. Buradan
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bilim insanlarinin bilimin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi1 gerektigi
konusunda ortak bir goriisiiniin olmadig1 goriilmektedir. Bu bilimin
dinamik, ¢ok yonlii ve karmasik bir siire¢ olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bilim “bilimsel diisiinme”, “bilimsel yontem” ya da “bilimsel aragtirma”
dan olusan bir siirectir (Yildirim, 2010, s.17).

Bilim, insanligin ortak diislince tiriiniidiir. Bilim glivenilirdir ancak
degisime aciktir. Bilimi anlamak giinliik yasamda insanlara pratik bilgiler
saglamaktadir. Bilim tarihinde bir¢cok bilim adaminin bilimsel bilgiyi
giinlik hayata tasidiklart goriilmektedir. Galilei’nin 1609°da teleskopu
astronomik amagla kullanmasi, Wright kardeslerin 1903°te Flyer I ismini
verdikleri ilk ugakla yerden havalanmasi, Alexander Graham Bell’in
telefonu bulmasi1 ve Amerikali mucit Thomas Alva Edison’un (1847-
1931) elektrik ampuliinii kesfi bilimsel bilginin giinliik hayatta uygulama
bulmasina Ornek olarak verilebilir. Ayrica 1953 yilinda DNA’nin
kesfedilmesiyle insan kok hiicrelerini elde ettikten sonra, viicudumuzu
olusturan hiicrelere ve dokulara doniisiim programlarini 6grenerek insan
Omriinli uzatma yoniinde 6nemli g¢aligmalar yapilmaya baslanmistir.
Gen tedavisi ile hastaliga sebep olan genlerin yerine saglikli kopyalarin
aktarip tedavi saglanmistir. Bilim insanliga her zaman olumlu katkilar
saglamamistir. Bilimin insanliga olumsuz etkilerinden biri de atom
bombasimin bulunmasidir. Buradan bilimin uygulamalarinin insanliga
hem olumlu hem olumsuz etkilerde bulunabildigi ve bilimin ¢ok yonlii
dinamik bir siire¢ oldugu sdylenebilir.

Son yillardaki bilim anlayigi; bilimi otoriteye bagli, nesnel ve
kiiltiirel etkilerden bagimsiz olarak tanimlayan geleneksel pozitivist
bakis agisindan oldukg¢a uzaktir. Bilimin dogas1 Kuhn ve Hanson gibi
felsefecilerin calismalarin1 ve bilimin goreceli yapisin1 temel alan post
modern bir g¢ercevede tanimlanmaktadir. Post-modern anlayisa gore
bilim; teori ve kiiltiire bagl, deneysel gozlemlere dayali siibjektif bir
insan girisimidir (Schwartz, 2004).

Lederman’a (1992) gore bilimin dogasi bilimsel bilginin
dogasindaki var olan degerler ve inanislar olarak goriilmiistiir. Lederman’a
gbre bilim; bilmenin bir yoludur, ancak tek yolu degildir. McComas,
Clough ve Almazroa (1998) bilimin dogasini, bilimin ne oldugu, bilimin
nasil ¢alistig1, bilim insanlariin sosyal bir grup olarak nasil calistiklar1 ve
toplumun bilimsel ¢abalar1 nasil yonlendirdigi ve nasil tepki verdigi gibi
konularin agiklanmasinda psikoloji gibi zihinsel bilimlerden arastirma ile
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biitiinlestirilmis bilim felsefesini, bilim tarihini ve bilim sosyolojisiniigeren
cesitli sosyal bilimlerin 6zelliklerinin bir karigimi olarak tanimlamiglardir.
Yalvac ve Crawford (2002) bilimin dogas1 anlamlarinin bilimsel bilginin
ve bilimsel girisimin 6znellik ve kesin olmama 6zelliklerini igereceginden
yapilacak bilimin dogasi ile ilgili tanimlamalarin kesin olmayacagini
ve degisime ugrayabilecegini belirtmislerdir. Bilimin dogasi; bilimsel
bilginin ve bilim insanlarinin karakteristik 6zelliklerini, bilimsel yayinlari,
toplumun bilimi bilimin toplumu nasil etkiledigi gibi konular1 icermektedir
(Dogan, 2005). “Bilimin dogasinin” her aragtirma i¢in tanimlanabilecegi
Lucas (1975) tarafindan 6nerilmistir (akt. Lieu, 1997).

Bilimin dogas1 hakkinda herhangi bir fikir birligine varilamamasina
ragmen bilimsel bilginin cesitli Ozellikleri hakkinda arastirmacilar
arasinda goriis birligine varilmistir (Abd-El-Khalick, Bell & Lederman,
1998; Lederman, 1999; Lederman, Abd-El- Khalick, Bell ve Schwartz
2002; Smith, Lederman, Bell, McComas & Clough, 1997; Smith ve
Scharman, 1999).

* Bilimsel bilgi giivenilirdir ama degisebilir (BD-1).

* Bilimsel bilgi mantiksal, matematiksel ve deneysel ¢ikarimlar
igerir (BD-2).

* Bilimsel bilgi 6zneldir (BD-3).

* Bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicli ve yaraticiligin
onemli bir rolii vardir (BD-4).

* Gozlem ve ¢ikarim farkli seylerdir (BD-5).

* Bilimsel bilgi gelisim ve pratige doniistiiriilme asamasinda
sosyal ve kiiltiirel ¢cevreden etkilenir (BD-6).

* Bilimsel teoriler ve kanunlar birbirinden farkl tiirden bilgilerdir
(BD-7).

Farkli seviyelerdeki 6grenciler i¢in ulasilabilir hedefler olarak
diisiiniilen bilimin dogas1 o6zellikleri ve bilimin dogasi anlayis1 ¢agdas
bilim egitiminin en Oncelikli amaglarini olusturmaktadir. Bu nedenle,
cagdas bilim anlayisina sahip bircok egitim programinda, bilimin
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dogasina yer verilmektedir (AAAS, 1990, 1993; MEB, 2005; NRC,
1996). Birgok arastirmaci ise bilimin dogasi 6zelliklerinin 6grenciler
tarafindan  anlamlandirilmasinin = ve bilimin dogas1  anlayisinin
ogrencilere kazandirilmasimin bilim egitim ve ¢gretiminin en temel ve
daimi hedeflerinden biri oldugunu belirtmektedir (Abd-El-Khalick ve
Lederman, 2000b; Lederman, 1992; Lederman, 2007; McComas, Clough
ve Almazroa, 1998).

Bilim insanlar1 arasinda bilimin dogasmin 06zel bir tanimi
konusunda fikir birligi yoktur. Ancak okul dncesinden iiniversiteye kadar
Ogrencilerin bilimin dogasiyla ilgili basarabilecekleri seviyede bazi
unsurlar ileri siiriilmiistiir (Abd-El-Khalick ve BouJaoude, 1997; Abd-
El-Khalick, Bell ve Lederman, 1998). Bunlar; bilimsel bilginin kesin
olmadigi, deneylere dayali oldugu, 6znel oldugu, kismen insan hayal
giicliniin ve yaraticiliginin bir tirlinli oldugu, sosyal ve kiiltlirel ¢cevreden
etkilendigi, gézlem ve ¢ikarim ile bilimsel teori ve yasalarin birbirinden
farkli tiirden bilgiler oldugu seklinde belirtilmistir.

Literatiirde ilkogretim (Griffiths ve Barry, 1991; Kang, Scharmann
ve Noh, 2004; Khishfe, 2008; Walls, 2004) ve daha alt kademelerdeki
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki gortsleri ile ilgili ve onlara
bilimin dogasinin 6gretimi ile ilgili caligmalarin yeteri kadar yapilmadigi
goriilmektedir (Lederman, 2007). Khishfe, (2008)’ye gore Ogrencilere
kiigtik yasta bilimin dogasinin &gretilmesi onlarn bilime kars1 pozitif
ilgi ve tutumu gostermelerini kolaylastirmaktadir. Ayrica ilkdgretim
ogrencileri, bilimsel bilginin deneysel, kesin olmayan, ¢ikarima dayali,
yaratict ve hayalci dogas1 hakkinda zayif goriislere sahiptir (Griffiths ve
Barman, 1995).

Bilimin dogas1 temalar1 bilimsel bilginin kesin olmadigi,
deneylere dayali oldugu, 6znel oldugu, kismen insan hayal giiciiniin ve
yaraticiliginin bir iirtinii oldugu, sosyal ve kiiltiirel ¢evreden etkilendigi,
gbzlem ve c¢ikarim ile bilimsel teori ve yasalarin birbirinden farkli tiirden
bilgiler oldugu seklinde yedi tema olarak belirtilmistir. Bilimin dogasi
temalarindan besinin ilkogretim seviyesindeki 6grencilere dgretilebilecegi
yapilan ¢alismalarda vurgulanmistir (Akerson ve Donnelly, 2010, s.118;
Parker, 2010). Bu nedenle bu ¢alismada bilimin dogas1 temalarindan besi
ele alinmistir. Bu temalar:
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1. Bilimsel bilgi giivenilirdir ama degisebilir (BD-1).

2. Bilimsel bilgi mantiksal, matematiksel ve deneysel ¢ikarimlar
igerir (BD-2).

3. Bilimsel bilgi 6zneldir (BD-3)

4. Bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicii ve yaraticiligin
onemli bir rolii vardir (BD-1).

5. Gozlem ve ¢ikarim farkl seylerdir (BD-5)

Fen ve teknoloji 6gretim programi ve literatiir incelendiginde
bilimsel okuryazarligin en énemli alt boyutunun bilimin dogasi oldugu
goriilmektedir. Bilim okuryazar1 bireyler yetistirebilmek i¢in bilimin
dogasimin 6grencilere kazandirilmasi gereklidir. Bu nedenle oncelikle
ogrencilerin bilimin dogasi temalart ile ilgili gortiglerinin belirlenmesine
ihtiya¢c duyulmaktadir. Arastirmanin bilimin dogasi ile ilgili yapilacak
cesitli arastirmalara, Ogretmenlere ve program yapimcilarina kaynak
olabilecegi diistiniilmektedir. Bu ¢aligmada 8. siif 6grencilerinin bilimin
dogas1 hakkindaki goriislerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

* 8. sinif 6grencilerinin bilimsel bilgi giivenilirdir ama degisebilir
olmastyla ilgili goriisleri nasildir?

* 8. siif 6grencilerinin bilimsel bilginin mantiksal, matematiksel
ve deneysel ¢ikarimlar icermesiyle ilgili goriisleri nasildir?

* 8. smif Ogrencilerinin bilimsel bilginin 6znel olmasiyla ilgili
goriisleri nasildir?

* 8. sif 6grencilerinin bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal
giicii ve yaraticilikla ilgili goriisleri nasildir?

* 8. sinif 6grencilerinin bilimsel bilginin liretiminde gozlem ve
cikarimla ilgili goriisleri nasildir?
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Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden
durum calismast deseni kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda genellikle
birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla zengin ve birbirini
teyit edebilecek veri ¢esitliligine ulasilmaya calisilir. Durum ¢alismasinin
en temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu: Nitel aragtirmada amacli 6rnekleme yontemi yer
almaktadir. Amacl Ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak vermektedir (Patton,
2002). Aragtirmanin orneklem grubu, amagli 6rneklem yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi teknigi kullanilarak belirlenmistir. Bu
calisma, 2012-2013 egitim ve dgretim yili giiz doneminde Eskisehir’de
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh iki ilkogretim okulunda
gergeklestirilmistir. Analizler 58 kadin ve 55 erkek olmak {izere toplam
113 6grenci lizerinden gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari: Cahsmada nitel veri toplama
yontemlerinden yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak Lederman
ve Ko (2004) tarafindan gelistirilen 6grencilerin bilimin dogasina
ait goriislerini belirlemede kullanilan VNOS-E (Views of Nature of
Science Elementary Level) anketi ve VNOS-E anketi kullanilarak
yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

VNOS- E Anketi (Ilkégretim Ogrencilerinin Bilimin Dogast
ile Ilgili Gériigleri Anketi): Giiniimiizde en ¢ok bilinen ve agik-uclu
sorulardan olusan anket Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler Anketi
(Views of the Nature of Science) olarak bilinen VNOS serisidir. VNOS
Olcegi, A, B, C, D ve E olmak iizere bes formdan olusmaktadir. Lederman
& O’Malley (1990) VNOS-A, Abd-El-Khalick, Bell, & Lederman (1998)
VNOS-B, Abd-El-Khalick & Lederman (2000a) VNOS-C, Lederman
& Khishfe (2002) VNOS-D o6l¢eklerini gelistirmiglerdir. Ancak degisik
Olgekler olmasina ragmen ilkogretim diizeyine uygun oldugundan
Lederman ve Ko (2004) tarafindan gelistirilen VNOS-E (Views of Nature
of Science Elementary Level) dl¢egi tercih edilmistir. Olgek acik uclu 7
sorudan olusmaktadir. VNOS-E ve VNOS-D 6l¢eginde benzer sorular
yer almaktadir. Bu nedenle VNOS-E’nin icerdigi bilimin dogas1 temalar1
Tablo 1’de verilmistir (Akerson ve Donnelly, 2010, s.118; Parker, 2010).
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Tablo 1

VNOS-E anketinin igerdigi bilimin dogas: temalari

VNOS-E de yer alan sorular

Bilimin Dogas1 Temalar1 1 2 3 4 5 6 7
Bilimsel bilgi giivenilirdir ama degisebilir (BD-1). X X X X
Bilimsel bilgi mantiksal, matematiksel ve deneysel ¢ikarimlar igerir X X

(BD-2).

Bilimsel bilgi 6zneldir (BD-3). X X

Bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicli ve yaraticiligin 6nemli X X X

bir rolii vardir (BD-4).

Gozlem ve gikarim farkl seylerdir (BD-5). X X X

Tablo 1’de goriildiigii gibi VNOS-E anketinde yer alan bilimin
dogas1 temalariin, degiskenlik, deneysellik, 6znellik, hayal giicii ve
yaraticilik ve gézlem ve ¢ikarim igermesi ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Bilimin dogasi1 temalarinin analizi i¢in bu sorular incelenmistir. Ancak 1, 4.
ve 6. sorularda birden fazla bilimin dogas1 temasinin oldugu gorilmiistiir.
Bu durumda da 6grencilerin yanitlar1 hangi temaya giriyorsa o baglamda
degerlendirilmeye alinmistir.

Olgegin Tiirkge uyarlanmast Erenoglu (2010) ve bir uzman
tarafindan yapilmistir. Ardindan 6lcegin dil gecerliligi i¢in, daha once
Bagci1 Kilig ve digerlerinin (2007) yaptig1 ¢aligmada kullanilan VNOS-D
olcegi ile karsilastirilarak izmir ilinin Foca ilgesine bagh bes ilkdgretim
okulunda toplam 82 besinci siif 6grencisiyle, 0grencilerin sorular
dogru anlasilir olup olmadigini kontrol etmek amaciyla pilot caligmasi
yapilmistir. Toplanan o6l¢eklerin nitel analizi sonucunda ve ardindan
ogrencilerle goriisiilerek 6lgekte yer alan sorulardan iki tanesi lizerinde
sorularin anlam1 degismeyecek sekilde dgrencilerin anlama diizeylerine
uygun olarak degisiklik yapilmistir (Erenoglu, 2010).

Yar yapilandirilmis Goriisme

Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz (2002) VNOS
anketleri  doldurulduktan sonra anketteki sorular c¢ercevesinde
cocuklarin tamami ya da %15-20’si kadariyla goériismeler yapilmasini
tavsiye etmektedir. VNOS-E anketi, calismanin gegerliligini arttirmak,
ogrencilerin bilimin dogas1 6zelliklerine yiiklemis olduklar1 anlamlar
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daha derinlemesine ortaya ¢ikarmak ve etkinlikler hakkindaki diisiinlerini
ogrenmek i¢in uygulama oncesinde ve sonrasinda yari yapilandirilmis
goriismeler sirasinda da kullanilmigtir. Kullanilan goériisme formunda
toplamda yedi agik u¢lu soru bulunmaktadir. Ancak bazi sorular (2, 4,
7) birkag secenek icermektedir. VNOS-E anketi uygulandiktan sonra
bilimin dogasi anlayis1 farkli diizeyde olan 6grenciler arasindan fen ve
teknoloji 6gretmeni tarafindan iyi, orta, diisiik seviyede rastgele secilen
28 dgrenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler ses
kaydina alinmis ve sonrasinda analiz edilmistir.

Verilerin Analizi: Arastirmanin diger alt problemleri i¢in analiz
oncesinde anketin icerisindeki bilimin dogas1 6zellikleriyle ilgili 6grenci
goriisleri “Yetersiz”” (Naive), “Kabul Edilebilir” (Has Merit) ve “Bilgili”
(Informed) (Lederman ve arkadaslar1 2002) olarak siniflandirilarak SPSS
programinda kodlanmis ve daha sonra analizleri gerceklestirilmistir. Bu
smiflamada “Yetersiz” bakis agisi; bilimin dogasina uygun olmayan,
geleneksel (pozitivist) bakis agisin1 gostermektedir. “Kabul Edilebilir”;
bilimin dogasi bakis agisi yansitmamasina ragmen makul, uygun
ifadeleri gostermektedir. “Bilgili” (post pozitivist) ise bilimin dogasi
bakis acisini yansitan, ¢agdas ifadeleri yansitmaktadir. Anket sorularinin
biiylik bir cogunlugu, tek bagina bir bilimin dogas1 6zelligi konusunda
goriislerin belirleyici nitelikte degildir. Bu nedenle anketler soru bazinda
degerlendirilmemistir. Her bir bilimin dogast 6zelligi i¢in anketler bir
biitiin olarak okunmus ve beraberinde betimsel analizleri yapilmistir.

Analizlere baslamadan Once 113 veri incelemis ve anketi
cevaplamayan bir 6grencinin verilerine SPSS dosyasinda sifir degeri
verilmis ve bos olarak kodlanmistir. Herhangi bir bilimin dogas1 temasi
icin Ogrenci gorlis belirtmediginde kodlanamayan degeri atanmustir.
VNOS-E anketinden elde edilen veriler bos, kodlanamiyor, yetersiz,
kabul edilebilir ve bilgili olmak {izere 5 kategoriye gore kodlanmig ancak
yetersiz, kabul edilebilir ve bilgili olmak iizere 3 kategoriye gore analize
alimmistir. Burada Lederman ve digerlerinin (2002) yapmis oldugu
sinifflama kullanilmistir. VNOS-E anketine iligskin analizler 113 veri
tizerinden gerceklestirilmistir.

Calismada nitel verilerin coklugu ve VNOS-E anketinin agik uglu
sorulardan olusmasi nedeniyle anketin degerlendirilmesi iki degerleyici
tarafindan yapilmustir Iki degerleyici arasindaki karsilastirmali uyusmanin
giivenirligini hesaplamak i¢cin Cohen Kappa katsayisina bakilmistir. Elde
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edilen Cohen Kappa katsayis1 iki degerleyici arasinda énemli derecede
uyusma oldugunu gostermektedir [k =0,71].VNOS-E anketi kullanilarak
yapilan goriismelerden elde edilen veriler, nitel arastirma analizlerinden
“Betimsel Analiz” yontemi ile degerlendirilmistir. Betimsel analizde
amag elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigcimde
okuyucuya sunmaktir. Elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik bir
bicimde betimlenir, daha sonra yapilan bu betimlemeler aciklanir ve
yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve bir takim sonuclara ulasilir.
Bireylerin goriislerini okuyucuya yansitmak icin dogrudan alintilara sik
sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.224).

Arastirmadan elde edilen veriler analiz edilirken, goriismeye katilan
her okuldan 14 olmak {izere toplamda 28 Ogrencinin ses kaydedicisine
kaydedilen konugmalar1 dinlenerek tek tek yazili metne dontigtiiriilmiistiir.
Yaziya dokiilen goriisme kayitlar1 uzun bir siire¢ icerisinde defalarca
okunarak elde edilen verilerin basitlestirilmesi, indirgenmesi ve daha
anlamli hale gelebilmesi icin ¢alisilmistir. iki okulda bulunan 28 6grenci
ile yapilan goriismelerin her biri yaklasik 5 dakika olmak {izere 2 saat 33
dakika stirmiis ve 63 sayfa dokiimleri yapilmistir.

Katilimeilarin - kimliklerinin gizli kalmasi amaciyla arastirma
sirasinda dgrenciler kodlanmuslardir. Ogrencilerin goriismelere verdikleri
yanitlar seklinde Goriisme-1 seklinde kodlanmistir. Ogrencilerin VNOS-E
anketine verdikleri yanitlar ise VNOS-E-1 seklinde kodlanmistir. Sonraki
numaralar katilimecilarin veri dosyasindaki numarasini belirtmek igin
kullanilmastir.

Bulgular

Bu bashk altinda VNOS-E anketinin sorular1 incelenerek,
ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki bakis acilar1 tespit edilmeye
calistlmistir. Her soru ve segenegin 6grencilerin farkli bakis agisindan
yola c¢ikilarak gelistirildigi icin VNOS-E anketinde dogru ya da yanls
secenek yoktur. VNOS-E anketinin maddeleri bilimsel bilginin deneysel,
degisken ve 6znel olmasini ayrica gbzlem ve ¢ikarim ile yaraticilik ve
hayal giiciine dayal1 olmasini1 6l¢meye yoneliktir.

Bu boéliimde, arastirma siirecinde elde edilen verilere ait bulgularin
her alt problemle ilgili betimsel analizleri, istatistiksel sonuglar1 ve
yorumlar1 yer almaktadir. Bilimin dogasi ile ilgili alt problemler; bilimsel
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bilginin degisken olmasi, bilimsel bilginin mantiksal, matematiksel ve
deneysel c¢ikarimlar igermesi, bilimsel bilginin 6znel olmasi, bilimsel
bilginin elde edilmesinde hayal giicii ve yaraticilifin onemli bir roli
olmasi ve bilimsel bilginin liretiminde gozlem ve ¢gikarimin farkli olmasi
olmak iizere bes alt boyutta incelenmistir. Ogrencilere uygulanan anketin
sonuglart bilimin dogas1 temalarina gore betimsel analizleri yapilmistir.
Her bir bilimin dogasi i¢in yapilan betimsel analizlere iligkin yiizde
frekans dagilimi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Bilimin Dogast Temalari lle ligili Ogrencilerin Puanlarimn Yiizde ve Frekans Dagilimi

BDT Yetersiz Kabul Edilebilir Bilgili Toplam
N % N % N % N Y%
BD1 11 10.0 84 76.4 15 13.6 110 100
BD2 53 64.6 24 29.3 5 6.1 82 100
BD3 46 58.2 31 39.2 2 2.5 79 100
BD4 11 10.0 81 73.6 18 16.4 110 100
BDS 49 45.8 57 533 1 0.9 107 100

Ogrencilerinin her bir bilimin dogas1 temalar1 hakkinda goriisleri
asagida sirasiyla incelenmistir.

Bilimsel Bilginin Degisken Olmasi ile ilgili Bulgular

Ogrencilere uygulanan anketin sonuglarinda kodlanamayan
kategorisinde 6grenci bulunmamaktadir. 3 (%3) 6grencinin sonuglari ise
bos kategorisinde yer almaktadir. Bundan dolay1 BD1 temasi i¢in toplam
110 6grencinin sonuglart analize alinmistir. Geriye kalan 6grencilerin
%10’sinin yetersiz, biiyiik cogunlugunun (%76) kabul edilebilir, %14’ inin
bilgili kategorisinde oldugu tespit edilmistir (Tablo 2).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda %10’ unun
bilimsel bilginin degisken olmasi hakkinda yetersiz bir bakis agisina
sahip oldugu goriilmektedir. VNOS-E ve goriisme sorularinda bu tema
altinda yer alan 1. 3. 4. ve 6. soruya 6grencilerin vermis olduklari cevaplar
incelenmigtir. Asagidaki ifadelerde oldugu gibi 6grenciler genellikle
bilimi nesnel, kanitlanabilir, degismeyen olgular olarak gérmektedir.

Haywr, mesela Mars "in yasanabilecek bir gezegen oldugunu diistiniiyorlar. Orada

su yok oksijen yok nasil yasanilir ki o yiizden diigtinmiiyorum. [VNOS-E-25]

(8.3)"
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Hayir diigiinmiiyorum. Ciinkii bilim adamlart bulduklar: seyleri ispatlyyorlar.
[VNOS-E-74] (S.3)

Degisecegini ¢ok diistinmiiyorum tabi ufak yanilgilart olabilir ama bence
degiseceginden ¢ok daha fazla bilgi eklenecek. [Goriisme-28](S.1)

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda dgrencilerin
%761 kabul edilebilir bir bakis a¢isina sahip oldugu goriilmektedir. Kabul
edilebilirbakis acisina sahip olan bireyler bilimsel bilginin degisebilecegini
ifade etmislerdir ancak bu degisimi agiklayamadiklarindan bu kategoride
yer almislardir. Ogrenciler teknoloji gelistik¢e ve zaman gectikce bilimsel
bilginin degisebilecegi ile ilgili goriis belirtmislerdir. Bu sorulara verilen
cevaplar agagida yer almaktadir.

Evet degisebili, Teknolojiyi daha da gelistirerek  farkli  seyler

bulabilirler[VNOS-E-3] (S.3)

Evet her sey kesin degildir, her sey zamanla degisebilir. [VNOS-E-79] (S.3)

Tabiki de evet bilime yapilan kiigiiciik gelismeler ilerde bize ¢ok yararli olacak

ve bizim su anda imkansiz dedigimiz seyler onlara bir ¢ocuk oyuncagi gibi
gelecek.[VNOS-E-87] (S.3)

Neden olmasin. Belki simdi bilinen seylerin gelecekte yanhs oldugu
kanitlanabilir. [VNOS-E-88] (S.3)

Bence degisebilir. Giin gegtikce degisik kanitlar bulunuyor, degisik buluslar
ortaya ¢ikiyor. Her an her sey olabilir. [Gériisme-27](S.3)

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara bakildiginda 6grencilerin
%]14’liniin ¢agdas bir bakis acisina sahip oldugu goriilmektedir. Bu
kategoride degerlendirilen 6grenciler bilimsel bilginin yeni verilerin
elde edilmesiyle veya var olan verilerin tekrar yorumlanmasiyla
degisebilecegini ifade etmis ve bu degisimi agikladiklarindan bu
kategoride yer almistir. Ogrenciler yeni verilerin bulunmasiyla bilimsel
bilginin degisebilecegini ifade etmis, bu degisimi iletkenler ve diinyanin
sekli lizerinden aciklamistir. Bu sorulara verilen cevaplar asagida yer
almaktadir.

Bence degisebilir ¢iinkii onceden diinyanin diiz bir tepsi oldugu diisiiniiliiyordu.

Oysa simdi diinyamn yuvarlak oldugunu biliyoruz. Eger yeni ¢alismalar
yvapilirsa degisebilir [VNOS-E-4] (S.3)

*: Ogrencilerin ifadeleri herhangi bir diizeltme ve diizenleme olmadan oldugu gibi aktarilmistir. Bunu
yapmaktaki temel amag 6grencilerin iletmek istedikleri anlamla beraber bu anlamlari tiretme bi¢imlerini de
sergilemektir.
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Evet degisebilir. Ornegin atomun olusumu, par¢alart konusunda bir¢ok bilim
adami farkli teoriler ortaya ¢ikarmistir. Bu teoriler ilk bilim insanindan sonraki
zamanlarda yasayan bilim insanlarinin teorisini degistirmis ve farkl diisiinceler
ortaya ¢itkmasint saglamistir. [VNOS-E-80] (S.3)

Evet diistiniiyorum yani boyle ornekler var zaten, mesela iletkenlikle ilgili ben
ornek vermistim. Eskiden altin daha iletken oldugunu diisiiniiliiyormus ama
sonra bu arastirmalar daha da artirtlmis ve giimiisiin ondan da daha iletken
oldugu ortaya ¢tkmis yani bunun gibi seyler gelecekte degisebilir. [Goriigme-15]
(S.3)

Bilimsel Bilginin Mantiksal, Matematiksel ve
Deneysel Cikarimlar Icermesi fle Tlgili Bulgular

Ogrencilere uygulanan anketin sonuglarinda 28 (%25) 6grencinin
sonuclart kodlanamayan ve 3 (%3) Ogrencinin sonuglart ise bos
kategorisinde yer almaktadir. Bundan dolay1 BD2 temas: i¢in toplam 82
O0grencinin sonuglart analize alinmistir. Bu 6grencilerin cogunlugunun
(%65) bilimsel bilginin mantiksal, matematiksel ve deneysel ¢ikarimlar
icermesi ile ilgili yetersiz bakis acisina, %30’inin kabul edilebilir bir
bakis agisina, %6’sinin bilgili bakis acisina sahip oldugu tespit edilmistir
(Tablo 2).

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara bakildiginda grubun %65’
bilimsel bilginin mantiksal, matematiksel ve deneysel ¢ikarimlar igermesi
ile yetersiz bakis acisina sahiptir. Asagidaki 6rneklerde de goriildiigii gibi
Ogrencilerin bu konuda yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

Bilim; Dogaya, insana, hayvana ve diger alanlarda kanita dayanarak a¢iklama

yapmaktir [VNOS-E-22] (S.1)

Bilim, bir seyin arastirithip, onun hakkinda bilmedigimi seylerin arastirilmasi

ogrenilmesi. [VNOS-E-35] (S.1)

Bilim bir seyi kesfederek onu inceleyerek bir bulus ortaya ¢ikarmak yani icat
etmek. [Goriisme-21](S.1)

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda grubun
%30’u bilimi, deneysel delillere dayali olarak gormiis ancak ayrinti
vermediginden bu 6grenciler bilimsel bilginin mantiksal, matematiksel
ve deneysel c¢ikarimlar icermesi i¢in kabul edilebilir kategorisinde
kodlanmistir. Ogrenciler bilimi, mantiga dayali, deney ve gdzlem
yapilabilen bir ugras olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu
tema ile ilgili diisiince 6rneklerine asagida yer verilmistir.
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Bilim, insanlarin hayatini kolaylastirmak, arastirmalar yapmak, deney ve
gozlemlemek i¢in kullanilan bir daldir. [VNOS-E-10] (S.1).

Bilim deneyle gozlemle elde edilen bilgi santyorum. [VNOS-E-54] (S.1).
Bilim bence deneyle gozlemlenebilen olaylardir bence. [Goriisme-19](S.2).

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara bakildiginda 6grencilerin
%6’smin bilgili kategorisinde oldugu goriilmektedir. Bu kategoride
degerlendirilen O6grenciler bilimin sadece deneysel delillere dayali
olmadiginin, akil yiirlitme ve mantiksal ¢ikarimlar igerdiginin farkinda
oldugundan bu kategoride yer almistir. Ogrencilerin bu kategoride yer
alan ifadelerine agagida yer verilmistir.

Bilim deneyle, gézlemle, inceleyerek bir seylerin genetigini ve kimyasini

¢ozmektir. [VNOS-E-70] (S.1).

Bilim, bilim adaminin  hipotezlerini, yaptiklar: gozlemleri, deneyleri
yorumlayarak hipotezinin dogrulugunun test etmesi, bir konuyla ilgili yaptiklari
calismalardwr. [VNOS-E-86] (S.1).

Bilimsel Bilginin Oznel Olmas ile Tlgili Bulgular

Ogrencilere uygulanan anketin &n test sonuclarinda 31 (%27)
Ogrencinin sonuclar1 kodlanamayan ve 3 (%3) 6grencinin sonuglari ise
bos kategorisinde yer almaktadir. Bundan dolayr BD3 temasi i¢in toplam
79 6grencinin sonuclart analize dahil edilmistir. Geriye kalan 6grencilerin
cogunlugunun (%58) bilimsel bilginin 6znel olmasi ile ilgili yetersiz,
%39’s1n1n kabul edilebilir, %3 sinin ise bilgili kategorisinde oldugu tespit
edilmistir (Tablo 2).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda grubun
%358’1 bilimsel bilginin 6znel olmasi ile ilgili yetersiz bakis acisina
sahiptir. Bu bakis agisina sahip olan 6grenciler ayni1 konuda arastirma
yapan bilim insanlarinin goriis farkliliklarinin yeterli veri olmadigindan
kaynaklandigini ve yeterli veri olsaydi tiim bilim insanlarinin ayn1 goriiste
olabileceklerini diisiindiiklerinden bu kategoride yer almistir. Ogrencilerin
bu tema altindaki goriislert VNOS-E ve goriisme sorularindan 5. soruya
vermis olduklar1 cevaplardan anlagilmaktadir.

Dinozorlarin 6lme sebepleri farkli oldugundan olabilir. [VNOS-E-40] (S.5).

Ciinkii sadece bir ¢esit dinozor olmadigr icin her yani farkli cesitlerde

dinozorlar var onlarin farkli 6liim sekilleri olabilir ya da dogal kaynaklardan
yararlanabilir. [Goriigme-12](S.5)

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda grubun
%39’u bilim insanlarinin farkli goriis ve fikirleri olabilecegini ifade etmis
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ancak aciklayamamislardir. Bu nedenle bu 06grenciler bilimin dogasi
i¢in kabul edilebilir kategorisinde kodlanmustir. Ogrencilerin 5. soruya
vermis olduklar1 cevaplardan bilim insanlarinin arastirma yaptiklari,
farkli sonuglara ulastiklar1 ve bu nedenle de farkli fikirlere sahip olduklar
anlasilmaktadir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili diisiince 6rneklerine
asagida yer verilmistir.
Bulduklar: kanitlar hepsine farkly bir fikir verebilir. Her insanin diisiincesi ve
hayal giicii farklidir. Her insan birbirinden ayri diisiiniir. [VNOS-E-95] (S.5).
Herkesin kendine ozgii bir diigiincesi vardir o fosilleri alarak veya inceleyerek
farkl diisiincelere sahip olabilirler. [Goriigme-9](S.5)

Sekilleri hakkinda biliyorlar aymi fikirlere sahipler ¢iinkii bi(r) goriintii var
ortada ama neden ve nasil oldiikleriyle ilgili bir goriintii yok yani herkes
kendince bir sey soyliiyor ya biri goktasi diistii diyor obiirii o lav falan patladi
gibisinden ya hepsi degisik fikirlere sahipler. [Goriisme-18](S.5)

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda grubun
%3’ bilimin dogasinin bu temasi icin bilgili kategorisinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun yetersiz bir bakis
acisina sahip oldugu ve 6gretim programina gore iglenen derslerin bilimin
dogasiin bu temast hakkindaki goriisleri gelistirmedigi sdylenebilir. Bu
durum fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda bilimsel bilginin 6znel
olmasinin kazanimlarda ya da etkinliklerde yeterince vurgulanmadigindan
kaynaklanabilir.
Herkes tarafindan bilinen gerceklik deneylerle elde edilmis, ispatlanmustir.
Oznel fikirlerse bilgi ve hayal giiciiniin birlesmesidir. [VNOS-E-83] (S.5).
Simdi bunda bir olasilik var. Simdi géyle bir yonden bakabiliriz simdi dini
yoénden olabilir ya da bu evrimle ilgili olabilir. Dini yonden bakarsak simdi
insanlar, dinozorlar yani nesli tiikenmistir bu tanrinin bir bilecegi is olabilir ona
baglanabilir. Ama simdi evrim olarak bakarsak simdi insan bir tiir gelismeye
bashyor. Dinozorlar da hani ne bileyim bunlar icin bir tehlike olusturdugu
icin ve bizim gelismemiz i¢in yani bir tehlike olusturdugu icin dinozorlarin
yok olmasi yani mantikly olarak da oyle diigiinebiliriz. Ciinkii hani insanlarin
gelisimi olusuyor, insanlarin gelisimi olusurken de dinozorlar bir tehlike

olusturabiliyor yani. O yiizden belki dinozorlar belki yok olmus olabilir. Yani
olasilikli bir diigiince o yiizden ¢ok karigik. [Goriisme-15](S.5)

Bilimsel Bilginin Elde Edilmesinde Hayal Giicii ve
Yaraticihgin Onemli Bir Rolii Olmasi fle Tlgili Bulgular

Ogrencilere uygulanan anketin sonuglarinda kodlanamayan
kategorisinde 0grenci bulunmamaktadir. 3 (%3) 6grencinin sonuglar ise
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bos kategorisinde yer almaktadir. Bundan dolay1 BD4 temasi i¢in toplam
110 6grencinin sonuglar1 analiz edilmistir. Geriye kalan 6grencilerin
%10’sm1n bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicli ve yaraticiligin
onemli bir rolii olmasi ile ilgili yetersiz, cogunlugunun %74 ’siin kabul
edilebilir, %16’inin bilgili goriisiinii yansitan bir bakis agisina sahip
oldugu tespit edilmistir (Tablo 2).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda %10’ unun
bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicli ve yaraticiligin 6nemli bir
rolii olmasi1 hakkinda yetersiz bir bakis agisina sahip oldugu goriilmektedir.
VNOS-E ve goriisme sorularinda bu tema altinda yer alan 4. ve 7. soruya
ogrencilerin vermis olduklari cevaplar incelenmistir. Ogrenci cevaplari
incelendiginde bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giiciliniin
kullanilmadigina iliskin diisiinceler oldugu anlasilmaktadir. Bu sorulara
verilen cevaplarindan birkac1 asagida yer almaktadir.

Bilim insanlarimin ¢alismalarint yaparlarken hayal giiclerini kullandiklarim

diigtinmiiyorum.

Ctinkii, onlar deney ve gozlem yaparak incelediklerini defalarca inceleyerek her

seyi kanitlamiglardir. [VNOS-E-70] (S.7).

Hayal giiglerini kullandiklarini diigiinmiiyorum. Ciinkii bilimde hayal gii¢
giiclerini kullan kullamirlarsa o bilim bilim olmaz. Yani 1th herkes bir tahmin
yani hayal giiciiyle bir tahmin yiiriitmeye ¢aliswr; o yiizden kesin bir bilgi olmaz,
kesin bilgi de bilgi olmaz. [Gériisme-2](S.7).

Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara bakildiginda dgrencilerin
%74 liniin kabul edilebilir bir bakis agisina sahip oldugu goriilmektedir.
Kabul edilebilir bakis agisina sahip olan bireylerin bilimsel bilginin
elde edilmesinde hayal giicli ve yaraticiligin etkisi oldugunu ifade ettigi
goriilmektedir. Ancak bu durumu agiklamadiklarindan bu kategoride
yer almislardir. Bu bakis agilarini ortaya koymak i¢in yine 4. ve 7. soru
incelenmistir. Ogrenciler bu kategoride bilimsel bilgi elde edilirken hayal
giicii ve yaraticiligin belirli asamalarda kullanildigini ifade etmislerdir. Bu
sorulara verilen cevaplarindan birkacina asagida yer verilmektedir.

Bilim, insanlart ilk olarak hayal gii¢leriyle bir seyleri yapmaya ve kafalarinda

planlamaya baslarlar. Daha sonra yapilan arastirmalarla ilgili bilgilerle de

hayal giiclerinin birlesiminden bir seyler ortaya ¢ikarabilirler [VNOS-E-80]

(S.7)

Ik ortaya atildiklarinda, fikir ilk ortaya atildiginda bence kullandiklarini

diistiniiyorum. Ciinkii mesela bir insan bir seyi merak edip sordugunda bi(r)

atomlar atiyorum atomlar en kiigiik yapt birimi nedir diye soruyor daha sonra

onu hayal kuruyor o onu gerceklestirmeye ¢calisiyor falan arastirmalar yapiyor
daha sonra sey. [Goriisme-23](S.7).
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Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda dgrencilerin
%]16’smin ¢agdas bir bakis acisna sahip oldugu goriilmektedir. Bu
kategoride degerlendirilen 6grenciler bilimsel bilginin elde edilmesinde
hayal giicii ve yaraticiligin roliinii ifade etmis ve bu durumu 6rneklerle
acikladig1 icin bu kategoride yer almistir. Kategoride degerlendirilen
ogrencilerin bilimsel bilgi elde edilirken hayal giicii ve yaraticiligin
her asamada kullanilabilecegini belirten goriislere sahip olduklari
goriilmektedir. 4. ve 7. soruyla ilgili 6grenci goriislerinden birkagi
asagidaki gibidir.

Bilimin yaninda hayal giicii yoksa o bilim degildir. Edison 1000 den fazla deney

yapar ama sonug¢ bulamaz. Eve gelince hanim ¢ocuklarina bos kafa der ve

kizar. Edison bunu Ampuliin i¢indeki havayi bosaltmayt dener ve bagarili olur.
[VNOS-E-74] (S.7).

Mesela bir icat yaparken mesela altimin bulunmasinda veya farkll telefonun
bulunmasinda her sey bir hayal sonucu olmustur. Bunu ger¢eklestirmeye
calismuslardwr. [Goriigme-22](S.7).

Bilimsel Bilginin Uretiminde Gézlem ve Cikarimin
Farkh Olmasi Ile Ilgili Bulgular

Ogrencilere uygulanan anketin sonuglarinda 3 (%3) 6grencinin
sonuclart kodlanamayan ve 3 (%3) Ogrencinin sonuglart ise bos
kategorisinde yer almaktadir. Bundan dolayr BD5 temasi icin toplam
107 ogrencinin sonuglar1 analize katilmistir. Geriye kalan 6grencilerin
%46°sinin bilimsel bilginin iiretiminde gozlem ve ¢ikarimin farkli olmasi
ile ilgili yetersiz, %53’ {iniin kabul edilebilir ve %16’inin bilgili goriisiinii
yansitan bir bakis agisina sahip oldugu tespit edilmistir sahip oldugu tespit
edilmistir. (Tablo 2).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda grubun
%46’s1 bilimsel bilginin tiretiminde gézlem ve ¢ikarimin farkli olmast ile
ilgili yetersiz bakis agisina sahiptir. Bu bakis agisina sahip olan 6grenciler
gozlem ve cikarima yonelik herhangi bir goriis belirtmediginden bu
kategoride yer almistir. Ogrencilerin bu tema altindaki goriisleri VNOS-E
ve goriisme sorularindan 4 ve 6. soruya vermis olduklar1 cevaplardan
anlasilmaktadir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili diisiince 6rneklerine
asagida yer verilmistir.

Hava tahmincileri hava durumu sunarken arastirma yaparlar ve bu arastirma

sonucunda da hava durumunu sunarlar. [VNOS-E-8] (S.6).
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Havaya bi(r) ugak yollayip baktirryorlar. Ve emin olduklarint herkes biliyor.
[VNOS-E-21] (S.6).
Ciinkii, yani kimse gelecegi goremez ama en azindan bazi bilimciler aletler
ve benzeri seyler yoniinden tahmin edebiliyorlar. Ya ben 6yle diisiiniiyorum.
[Goriisme-10](S.6).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda, grubun
%353’1 bilim insanlarinin deney ve gozlem verilerinden elde ettikleri
sonuclarin (¢ikarimlarin) kesin bilgi olmadigini ifade ettigi fakat detay
vermedigi goriilmektedir. Bu nedenle bu 6grenciler bilimin dogasinin
bu temas: icin kabul edilebilir kategorisinde kodlanmustir. Ogrenci
goriislerinden bilim insanlariin gézlem sonuglarina bakarak tahminde
bulunduklar1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin bu tema ile ilgili diisiince
orneklerine asagida yer verilmistir.

Yaptiklari ¢alismalar sonucu ortaya bu sonuglar ¢ikiyor. Deney ve gozleme
dayali oldugu icin dogrudur. Ama yanls ¢tkma ihtimali de her zaman var.
[VNOS-E-78] (S.6).

Hava tahmincileri de ¢ok emin degildir Ama yaptiklar: tahminler kismen dogru

¢tkar. Ciinkii bu tahminler arastirmalarin sonucunda elde edilen verilere gore
hazirlanmir. [VNOS-E-17] (S.6).

Bildigim kadaryla buna bir gézlem aletiyle yapryorlardir diyelim ondan
sonra onlardan gozlemlerini aldiktan sonra bu sunucuya getiriyorlar ve bizim

ogrenmemize yarar sagliyor. [Goriisme-2](S.6).

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda grubun
%16’s1 bilimin dogasinin bu temast icin bilgili kategorisinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yetersiz bir bakis
agisina sahip oldugu ve 6gretim programina gore islenen derslerin bilimin
dogasinin bu temas1 hakkindaki goriisleri gelistirmedigi sdylenebilir. Fen
ve teknoloji dersi 6gretim programinda BSB kazanimlarinda bilimsel
bilginin liretiminde gozlem ve ¢ikarima iligkin ifadelere rastlanmaktadir.
Bu temada bilgili kategorisinde 6grenci bulunmamasi goézlemlerin
yeterince vurgulandigini ancak ¢ikarimlarin yeterince vurgulanmadigini
distindiirmektedir.

Tahminle ger¢ek arasinda fark olabilir. Ciinkii; kesin bir yanit olmadigi i¢in
tahminde bulunabiliyorlar. [VNOS-E-23] (S.6).



Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Bilimin Dogast Hakkindaki Goriislerinin Belirlenmesi 45

Sonu¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada 8. siif 6grencilerinin bilimin dogas1 hakkindaki
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bilimin dogas1 ile ilgili alt
problemler; bilimsel bilginin de§isken olmasi, bilimsel bilginin mantiksal,
matematiksel ve deneysel cikarimlar icermesi, bilimsel bilginin 6znel
olmasi, bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicli ve yaraticiligin
onemli bir rolii olmasi ve bilimsel bilginin tiretiminde gézlem ve ¢ikarimin
farkli olmasi olmak iizere bes alt boyutta incelenmistir. Ogrencilerin
bilimin dogasiyla ilgili goriislerinin incelenmesi i¢in VNOS-E anketi ve
VNOS-E anketi kullanilarak yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmstir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bilimsel bilginin degisken
olmasiyla ilgili kabul edilebilir bakis agisina sahip oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar incelendiginde dgrenciler zamanla,
yeni bilgilerin bulunmasiyla ve teknolojinin gelismesiyle bilimsel bilginin
degisebilecegini ifade etmis ancak bu degisimi agiklayamamislardir.
Bilim insanlarinin bir¢ok arastirma sonucunda, sadece deneysel verilere
dayal1 olarak sonuclara ulastiklari, bilim insanlarinin tamamen nesnel
davrandiklarina olan inang¢ bu goriislerin olugsmasina yol agmis olabilir.
Ogrenciler bilimsel bilginin degisebilecegini goriismeler sirasinda da
belirtmislerdir. Ancak bu degisimi agiklayamamiglardir. Bilimsel bilginin
degismeyecegi ile ilgili 6grencilerin yetersiz diislinceleri literatlirde bazi
calismalarda da tespit edilmistir (Abd-El-Khalick ve Lederman, 2000b;
Akerson ve Volrich, 2006; Ayvaci, 2007; Erdogan, 2004; irez, 2004;
Khishfe ve Abd-El-Khalick, 2002; Kii¢iik, 2006). Yapilan ¢aligmalarda
bilimsel bilginin degisimi ile ilgili 6grencilerin yetersiz goriiglere sahip
oldugu bulunurken yapilan bu c¢alismada Ogrenci goriislerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur.

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi incelendiginde FTTC
ve BSB kazanimlarinda bilimsel bilginin, mantiksal, matematiksel ve
deneysel ¢ikarimlar igerebilecegiyle ilgili ifadelerin oldugu goriilmektedir.
Bilimin dogasi kavramlarina FTTC ve BSB kazanimlari igerisinde
deginilmekte ve Ogrencilere kazandirilmak istenmektedir. Ancak bu
calismada 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bilimsel bilginin mantiksal,
matematiksel ve deneysel cikarimlar igermesiyle ilgili yetersiz bakis
acisina sahip oldugu gorilmiistiir. Bu sonuglar 6grencilerin ¢ogunun
bilimin deneysel unsurunda basarisiz oldugu soylenebilir. Benzer sonuglar
daha 6nce yapilan caligmalarda da tespit edilmistir (Ayvaci, 2007; Griffiths
ve Barman, 1995; Kaya, 2011, Metin, 2009).
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Ogrencilerin  bilyiik ¢ogunlugunun bilimsel bilginin 6znel
olmasiyla ilgili yetersiz bakis agisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
durum 6grencilerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin daha 6nce bir¢ok ¢alismada
belirtilen (Ar1, 2010; Bora, 2005; Erdogan, 2004; Liu ve Tsai, 2008) “bilim
objektiftir” yanilgisina sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogrenciler
bilimin deneysel oldugu, ayni deneyleri yapan bilim insanlarinin farkl
seyler gozlemlemesinin miimkiin olmadigi, ayni1 seyleri goren kisilerin ise
farkli sonuglar ileri siiremeyeceklerine inanmaktadirlar. Buradan hareketle
bilimin deneysel unsurunun ve gézlem ve ¢ikarimlar arasindaki farkin
kavranamamis olmasinin bilimin 6znel unsurunda zayif goriislere yol
actig1 sdylenebilir. Bu durum McComas, (1996) ve McComas (2000)’1n da
ifade ettigi gibi okullardaki fen egitiminden kaynaklaniyor olabilir. Clinkii
fen derslerinde deney yapilirken herkesin ayni seyleri gdzlemlemesi ve
ayni1 sonuca varmalar1 beklenmektedir.

Ogrencilerin  biiyiik ¢ogunlugunun bilimsel bilginin elde
edilmesinde hayal giicii ve yaraticiligin 6nemli bir rolii olmasiyla
ilgili kabul edilebilir bakis acisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bilimin
genelinde anlasildig goriilmiistiir. Ogrenciler hayal giicii ve yaraticiligin
daha cok aragtirma konusu se¢me, deney tasarlama ve yapma gibi
cesitli asamalarinda kullanildigim  diisiinmektedir. Ogrenciler elde
edilen verileri yorumlama ve sonuca varma asamasinda hayal giicli ve
yaraticiligin kullanilmadigini diisiinmektedirler. Bu sonuglar Griffiths ve
Barman, (1995) tarafindan yapilan ¢aligmayla benzerlik gdstermektedir.
Ayrica McComas, (1996) ve McComas (2000)’in vurguladigi gibi
fen kitaplarinda ve derslerde Ogrencilere yapmalar1 gerekenler adim
adim verilmekte, biitlin 0grencilerin islem basamaklarini takip ederek
ayni sonuca ulagsmalart beklenmektedir. Bu durum bilimin deneysel
unsurunun anlagilmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Ciinkli 6grenciler
bilimsel bilgiye ulasmada islem basamaklarinin 6nemli oldugunu
diistindiirmektedir. Bu nedenle bu bilimin dogasinin dgretiminde farkl
yaklasim, yontem ve tekniklere ihtiyac oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yaridan fazlasinin bilimsel bilginin {iretiminde
gozlem ve ¢ikarimin farkli olmasiyla ilgili kabul edilebilir bakis agisina
sahip oldugu goriilmistiir. Metin (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada
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kamp programmnin en az etkili oldugu nokta cocuklarin goézlemle
¢ikarim arasindaki farki anlamalar1 olmustur. Dinozorlar sorusunda bilim
insanlariin dinozorlarin bir zamanlar var oldugunu nasil bilebildikleri
seklinde sorgulanan bu Ozellikte c¢ocuklarin c¢ogu kampin basinda
‘fosillerden anliyorlar’ gibi kisa ve sanki fosilleri bulduklarinda bilim
insanlariin her seyi anladiklarini diisiindiiklerini ima eden cevaplar
vermiglerdir. Literatiirde ‘gérmek bilmektir’ seklinde ifade edilen
bilimsel bilgilerin sadece gozlem yoluyla olustugunu, goérmedikleri
seyleri bilemeyeceklerini belirten anlayisa sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Bilimin ¢ikarima dayali dogasiin yeterince anlasilmadigi bazi calisma
sonuglarinda da rapor edilmistir (Akerson, Morrison ve McDulffie, 2006;
Akerson ve Volrich, 2006; Griffiths ve Barman, 1995; Metin, 2009).
Ancak yapilan bu ¢alismada bilimsel bilginin 6znellik i¢cermesi ile ilgili
ogrencilerin kabul edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur. Bu durum
ogrencilerin bilimin 6znellik igermesine olan inaglarindan kaynaklaniyor
olabilir.

Yukaridaki sonuglara gore, 6grencilerin bilimin dogas1 hakkinda
sahip olduklar1 gorlisler degerlendirildiginde &grencilerin  biiyiik
cogunlugunun BD2 ve BD3 ile ilgili yetersiz, BD1, BD4 ve BDS ile ilgili
kabul edilebilir kategorisinde oldugu goriilmektedir. Bununlabirlikte bilgili
kategorisinde bulunan &grencilerin bu arastirmada incelenen bes bilimin
dogasinda az sayida oldugu goriilmektedir. Fen ve teknoloji dersi 6gretim
programi incelendiginde FTTC ve BSB kazanimlarinda burada bahsedilen
bes bilimin dogas1 temalartyla ilgili ifadeler yer almaktadir. Kazanimlarla
bu bilimin dogas1 temasinin kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak
ogrencilerin ¢ogunun bilimin dogasmin biitiin unsurlarinda bilgili
goriislere sahip olmamalart kullanilan ders programlarin bilimin dogasi
ogretimine hizmet etmedigini gdstermektedir. Ogrencileri fen ve teknoloji
okuryazari bireyler olarak yetistirmeyi amaglayan bir 6gretim programinin
bu amaca ulagabilmesi i¢in programlarin tekrar gézden gegirilmesine ve
bilimin dogas1 6gretimi ile zenginlestirilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir.
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Oneriler

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda 8. smif 6grencilerinin bilimin
dogas1 hakkindaki goriislerinin gelistirilmesine ve yapilacak aragtirmalara
katki saglayacagi diisiiniilen onerilere yer verilmistir.

» Ogrencilerin bilimsel bilginin mantiksal, matematiksel ve
deneysel c¢ikarimlar icermesi ve bilimsel bilginin 6znel olmasi ile ilgili
goriislerinin yetersiz oldugu bulunmustur. Ogrencilerin gériislerinin
gelistirilmesi i¢in Ogretmen egitimi, programlar ve derslerde bilimin
dogasinin bu temalarinin 6gretimine yonelik olarak gerekli ¢aligmalar
yapilmali, politikalar, yontem ve stratejiler belirlenmelidir.

* Ogrencilerin bilimsel bilginin degisken olmasi, bilimsel bilginin
elde edilmesinde hayal giicii ve yaraticiligin dnemli bir rolii olmas1 ve
bilimsel bilginin {iretiminde gézlem ve ¢ikarimin farkli olmasi ile ilgili
bilimin dogasi temalarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ancak bu temalarla ilgili 6grencilerin goriislerinin bir iist kategoriye
tasiyabilmek i¢in bu temalara ogretmen derslerde vurgu yapmali ve
bilimin dogasin1 derslerine entegre ederek gerekli arastirmalari ve 6n
hazirlig1 yapmalidir.

e Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bilimsel bilginin mantiksal,
matematiksel ve deneysel c¢ikarimlar icermesiyle ilgili yetersiz bakis
acisina sahip oldugu goriilmiistiir. Bilimsel bilgi elde etmede deneyler
onemli oldugu icin bilimin dogasi temalar1 deneylere entegre edilerek
(deneylerle iliskilendirilerek ya da deneylerle biitiinlestirilerek)
laboratuvar ortaminda 6grencilere sunulmalidir.

* Ogrencilerin ¢ogunun bilimin dogasmm biitiin unsurlarinda
bilgili diizeyde goriislere sahip olmamalar1 kullanilan ders programlarin
bilimin dogas1 dgretimine hizmet etmedigini gostermektedir. Ogrencileri
fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetistirmeyi amaglayan bir
Ogretim programinin bu amaca ulasabilmesi i¢in programlarin tekrar
gozden gecirilmesine ve bilimin dogas1 6gretimi ile zenginlestirilmesine
thtiyag bulunmaktadir.

* Fen ve Teknoloji 6gretim programlarinin temel vizyonu
“Ogrencileri fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirmektir.” seklinde
ifade edilmektedir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in bilimin dogasinin
kavranmas1 gerekmektedir. Ogretim programlarinda bilimin dogasi
kazanimlarinin hangi agirlikta yer aldigi burada 6nem kazanmaktadir.
Ogretim programlariin pratige yansitilmasinda son derece énemli olan
ders kitaplar1 bilimin dogas1 6gretimi acisindan irdelenebilir. Bu amacla
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her bir smif diizeyinde yer alan iiniteler bilimin dogasi kazanimlari
acgisindan incelenebilir.

* Bu arastirmada bilimsel bilginin degisken olmasi, bilimsel
bilginin mantiksal, matematiksel ve deneysel ¢ikarimlar igermesi, bilimsel
bilginin 6znel olmasi, bilimsel bilginin elde edilmesinde hayal giicii ve
yaraticilifin 6nemli bir roliiniin olmasi ve bilimsel bilginin iiretiminde
gozlem ve cikarimin farkli olmasi ile ilgili bilimin dogasi temalar
incelenmistir. Bu ¢calismada VNOS-E anketi kullanilmistir. Diger bilimin
dogas1 temalar ile ilgili farkli sinif seviyelerindeki 6grenci goriislerinin
incelendigi ve farkli 6lgeklerin kullanildig1 ¢alismalar yapilabilir.
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Ozet: Cogulculuk toplum ve kurumlarda farkhiliklari degerlendirirken hosgériiyii esas alan bir
anlayistir. Bu anlayistan hareketle; ¢ogulcu liderlik yaklagimi, kurumlardaki farkli bakis agilarmin
degerlendirilmesini ve kurumun iyilestirme ve gelistirme siirecinde etkin faydalanilmasini amaglar.
Kezar (2000) tarafindan gelistirilen ¢ogulcu liderlik yaklagimi biiyiik 6l¢iide onun arastirmalarina
dayal1 olup konu iizerinde yiiriitiilen aragtirma sayis1 giderek artmaktadir. Tiirkiye’de, farkliliklart
merkeze alan bir liderlik yaklasimi olan g¢ogulcu liderligin, yapilan calismalarla daha iyi
anlasilmasina ihtiyag¢ oldugu disiincesi bu calismanin hareket noktasini olusturmaktadir. Bu
calismada ¢ogulcu liderlikle ilgili alan yazin taranarak, Tiirk toplumundaki ¢ogulculuk temele
alinip, egitimde ¢ogulcu liderlik uygulamalarina dair kavramsal bir analiz yapilmaya ¢alisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Cogulculuk, cogulcu liderlik, liderlik

Pluralistic Leadership: A Conceptual Analysis

Abstract: Pluralism, as a prerequisite for democracy, is an understanding based on regarding
the differences in society and school dimensions. With this understanding, pluralistic leadership
approach aims to evaluate different perspectives in the organization and benefit from these
differences as a source feeding the organization. Researches on pluralistic leadership approach
which was introduced by Kezar based on mostly his studies and the number of studies conducted
on this topic is limited. There is no research on pluralistic leadership in Turkey. In this regard, the
idea about the need for a better understanding the pluralistic leadership, a leadership approach
taking into account the differences, with the researches in our country having a pluralistic society
structure is a starting point of this article. In this study, a conceptual analysis is conducted on the
pluralistic leadership practices in education by reviewing the literature on pluralistic leadership as
a new approach and considering the pluralism in Turkish society.

Keywords: Pluralism, pluralistic leadership, leadership

' Bu ¢alismamn ilk hali, 16—17 Nisan 2011 tarihleri arasinda Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti 'nde diizenlenen
VI. Ulusal Egitim Yonetimi Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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Son ¢eyrek yiizyillda klasik yonetim uygulamalar1 rekabet¢i cevre
kosullarinda yetersiz kaldig1 i¢in, yonetimden beklentiler artmistir.
Degisen ¢evre kosullarinin neden oldugu yogun rekabet ortaminda liderlik,
organizasyonlara yeniden insas1 ve kurulmasinda avantaj saglayan 6nemli
bir kaynak konumuna gelmistir (Kotter, 1988). Liderlik konusunda pek
cok yaklagim gelistirilmistir ve yeni yaklasimlar ortaya konulmaya devam
etmektedir. Liderlik kavramini farkli bir agidan irdelemeye calisan yeni
yaklagimlardan birisi olan “cogulcu liderlik™, farklilikiar: temele alan
bir liderlik yaklagimidir. Kezar’a gore (2000) cogulcu liderlik, farkli
bakis acilarinin sunulmasina, karsilastirilmasina, degerlendirilmesine
ve nihayetinde katilimcilarin giliclendirilmesine ve diisiinsel bakimdan
zenginlestirilmesine katkida bulunan bir yaklagimidir.

Organizasyonlarin  bilinyesinde barindirdigr  farkliliklar, iyi
yonetilmediginde sorun kaynagi olabilmekte iken, s6z konusu farkliliklar
iyi yonetildiginde organizasyonun gelisimine ve etkililigine katki saglayan
birer kaynaga dontisebilirler.

Farkliliklarin anlagilmadigi, kabullenilmedigi ve iyi yonetilmedigi
durumlar, takimlarda, organizasyonlarda ve toplumsal diizeyde sorun
yaratabilir. Lashley ve Lee-Ross’un (2003) belirttigi tizere, farkliliklarin
yonetimi bakis acilari, inanglar ve tutumlardaki cesitliligi tanimayla,
organizasyonun 0grenmesi ve gelismesi icin firsatlar sunan bir ¢alisma
bicimini temel alir; bireyler arasindaki farkliliklar1 taniyan, egitim ve
firsat esitligini saglayan yonetim yaklasimlarini igerir. Ayrica bireysel
farkliliklarin organizasyona sagladig: ustiinliikleri taniyan, sistematik
bir bakis agisini gerektirir. Bununla birlikte farkliliklarin yonetiminde
onemli amacglardan birisi, bireylerin birbirlerine karsi olumlu tutum
ve davraniglar gelistirmeleridir. Combs’a (2002) gore, kiiresellesme,
pazarlarin genislemesi ve degisen isgiicii nedeniyle 21. ylizy1l, farklilik
yonetimi lizerine odaklanan liderligi gerektirecektir. Bu etkenler liderlerin,
organizasyonlarda daha sistematik ve daha yenilik¢i yaklasim kullanarak,
farkliligin olumlu etkisinden yararlanmasini gerektirmektedir.

Cogulcu liderlik, farkliliklarin iyi yOnetilmesinin ve avantaja
dontstiirilmesinin -~ yaninda farkli bakis agilarinin  sunulmasina,
karsilastirilmasina, degerlendirilmesine ve nihayetinde bireylerin
giiclendirilmesine ve bakis agilarinin ¢esitlenmesine; bunlarin etkisi ile
de 0grenen organizasyon olusturma siirecine katkida bulunabilecek bir
yaklagimdar.
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Cogulculuk Nedir?

Mohanty’ye gore (1992), bir lilkede ¢ogulculuk, siyasi, kiiltiirel ya
da orgiitsel ¢ogulculuk olarak var olabilir ve bunlar iilke i¢inde birbirinden
ayrt sistemler degildir. Bu bakimdan her diizeydeki coksesliligin iyi
sekilde yonetilmesi gerektigi sdylenebilir. Cogulculugun i¢inde yer alan
farkliliklar dogustan gelen farkliliklar; egitim, din, aile yapisi, kiiltiir,
ekonomik durum, yasanan yer ve is/yasam deneyimleriyle 6grenilen ve
gelistirilen farkliliklar; insanlarin yasamlar1 ve iletisim kurma big¢imleri
konusunda kendi tercihleri ile yarattiklart farkliliklardir. Farkliliklarin
anlasilmadigi, kabullenilmedigi ve 1y1 yonetilmedigi durumlarda kisisel
diizeyde, takimlarda, organizasyonlarda ve toplumsal diizeyde sorunlar
ortaya ¢ikabilir. Bu sorunlarin temelinde 6n yargili tutum ve davraniglar
bulunmaktadir. Bu nedenle cogulculuk anlayisi, insanlar arasindaki
farkliligin farkinda olmay1 ve bu farkliliklara saygi duymay1 gerektirir
(Diesser, 1997; Barutcugil, 2004).

Toplumda Cogulculuk

Toplumlar paylasilan degerleri ile karakterize edilir ve bu
degerlerin gesitliligi 6l¢iisiinde toplum i¢inde kiiltiirel ¢ogulculuktan s6z
edilebilir. Kiiltiirel ¢cogulculuk ise ¢ogulcu toplumun temelidir. Furnivall
,cogulcu toplumu, toplumun ayr1 bir bi¢imi olarak ayirt eden ilk kisidir.
Ona gore higbir toplum belli bir sosyal kazang olmaksizin ve paylasilan
ortak degerler olmadan varligini devam ettiremez ve ¢ogulcu bir toplumda
biitiin gruplarin paylastig1 ortak 6zellik, ekonomik ilerleme istegidir
(Braithwaite, 1960; Smith, 1960).

Dahl (1982) ise, demokrasinin énemli bir geregi olan ¢ogulculuk
anlayisiyla, bir devletin niifuz alani i¢indeki organizasyonel ¢ogulculuga
isaret eder. Demokratik tilkelerde nispeten Ozerk organizasyonlar
mevcuttur. Cogulcu demokrasideki temel problem ise, ne kadar 6zerklik
veya ne kadar kontrol olacagi konusudur. Modern demokrasi i¢inde bu
evrensel bir problem olarak goriilmektedir. Ornek olarak, yurttas bilincini
bozmak ve kamu gilindemini carpitmak gibi sorunlarin demokratik
cogulculugun yol agabilecegi problemlerden oldugu sdylenebilir. Kisaca
cogulculuk kavrami bir toplumdaki kiiltiirel, ekonomik ve 0Orgiitsel
cogulculuk olarak ele alinabilmektedir. Ilerleyen satirlarda séz konusu
kavram Tiirk toplumundaki yeri bakimindan ele alinacaktir.
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Cogulculugun Tiirk Toplumundaki Yeri

Pek cok toplum gibi Tiirk toplumu da i¢inde barindirdig: farkh
kiiltiirlerle ¢gogulcu bir toplum yapisina sahiptir. Tiirkdogan (2002), ¢cok
kiltirliliigiin bir Osmanli olgusu oldugunu; yirmiye yakin etnik grup ve
azinlik unsurlarinin adeta bir ahenk meydana getirdigini belirtmistir. Cok
milletli bir imparatorluk olan Osmanli Devleti, biinyesinde barindirdigi
farkli kiltiirlerle ¢ogulcu bir toplum yapisina sahip olmustur. Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti de, bu tarihi ve kiiltiirel miras iizerine insa edilmistir
ve biinyesindeki farkliliklar1 “hosgdrii” anlayisi iginde barindirmaktadir.

Cogulculugun Osmanli Devleti ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti
hukukundaki yerine bakildiginda, Batum ve digerleri (2003)’nin belirttigi
tizere Osmanl tarihinin ger¢ek anlamda ilk anayasal belgesi olan Giilhane
Hatt-1 Hiimayunu (1839) ile dini ne olursa olsun herkesin kanun 6niinde
esit sayillmasi ilkesi benimsenmis, 1909’da Kanuni Esasi’de yapilan
degisikliklerle yasama ve yiiriitme birbirinden ayrilarak, kurumsal
cogulculuk agisindan onemli bir adim atilmistir. Ancak bu olumlu
gelismelere ragmen, ¢ogulculugun temeli olan diisiince o6zgiirliigline
yer verilmemistir. Dolayisiyla bu donemde cogulcu bir demokrasinin
uygulamaya gecirilemedigi sdylenebilir.

Osmanli Devleti’nin mirasi {izerine kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’'nde ise, ¢ogulculugun hayata gegirilme siirecinde; anayasa
degisiklikleriyle birlikte, cogulculuk admma farkli donemlerde Onemli
adimlar atildig1 soylenebilir. Bali (2001)’nin belirttigi gibi, Tiirkiye’de,
Avrupa Birligi siireciyle birlikte kiiltiirel ¢ogulculuk ¢er¢evesinde politik
arenada ve akademik diizeyde cogulculuk ciddi bigimde ele alinmaya
baslanmustur.

Toplum yapisinda var olan ¢esitlilige hosgoriiyle yaklasilmasina
vurgu yapan Mevlana, Yunus Emre ve Hac1 Bektas-1 Veli gibi tarihimizde iz
birakmis diisiince ve irfan liderleri, insanlar arasinda sevgi, saygi, hosgorii,
sabir, barig, affedicilik ve yardimlagsma gibi degerlerin 6nemine dikkati
cekmislerdir. Toplumdabirlik duygusu olusturacak tutumve davraniglariyla
topluma 6rnek olan bu liderler, kisisel 6zellikleri ve dgretileriyle akillarda
kalmistir. Topraklarimizdaki farkliliklarin ytlizyillardir ayni ¢ati1 altinda
yasamasinin sagladigi deneyimin, ¢ogulculugun hayata gecirilmesi
stirecinde bir avantaj sagladigi sdylenebilir.
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Cogulculuk ve Organizasyon

Toplum yapisim1 olusturan kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
cesitlilikler, organizasyonlarda da kendini gostermektedir. Organizasyon
iiyeleri arasinda; cinsiyet, etnik koken, renk, din, bedensel engel durumu,
yas, egitim, kisisel beceriler, sendika tlyeligi vb. faktorlerden kaynakl
farkliliklar ve bu farkliliklarin, bireylerin is deneyimleri izerindeki etkisi,
organizasyondaki ¢esitliligi meydana getiren unsurlardandir (Lashley and
Lee-Ross, 2003). Toplum yapisindaki ¢esitlilik organizasyona yansimakta
ve bu gesitlilik organizasyondaki ¢ogulculugun temelini olusturmaktadir.

Denis, Langley ve Rouleau (2007), organizasyonlarda bulunan
bilgi, gii¢c ve degerleri, cogulculugun temel nitelikleri olarak belirtmislerdir.
Buna gore ¢ogulcu organizasyonlarin tanimi yapilacak olursa; farkliliklar
barindiran ¢ogulcu organizasyonlar, birbirinden farkli ve birbiriyle yaris
halinde olma potansiyeline sahip stratejilere ve zihinsel modellere sahip
gruplarin, ayni 6rgiitiginde birlikte var oldugu yerlerdir. Bir bagka anlatimla
¢ogulcu organizasyonlar, ¢esitli kisi ve gruplarin farkli amaglarin pesinde
kostugu, giiciin yayilmasi ile karakterize edilen yerlerdir (Denis, Lamothe
ve Langley, 2001).

Organizasyon iginde {iyelerin olusturduklari gruplarin farkl
stratejiler ile hareket etmesi organizasyonun birligini ve beraberligini
tehdit edici bir unsur gibi goriinse de on yargilarin giderilmesi ve iletisim
siireclerinin saglikl isletilmesi ile uzun vadede organizasyonun yararina
isleyecek demokratik bir ortam olusturulabilir. Cesitlilik arz eden stratejik
amagclar, organizasyonlar i¢in karmagik bir Orgiitsel gerceklik olarak
belirmektedir. Bu sebeple yoneticilerin yetistirilmesinde, firmalar1 sadece
uyumlu ve belli bir stratejiye odaklanmis kuruluslar olarak degil, ayni
zamanda birbiri ile ¢eligkili olabilen stratejik odaklara sahip c¢ogulcu
organizasyonlar olarak kabul etmek gerekir (Jarzabkowski ve Fenton,
2006).

Ticari organizasyonlardaki ¢esitlilik sergilenen performans da
acisindan Onemlidir, ¢linkli pazar ve miisteriler ¢esitlilik yeterliligini
gerektirmektedir. Yani cesitlilik arz eden bir niifusa, ¢esitlilik arz eden
bir is giicliniin hizmet vermesi gerektiginden s6z edilebilir (Combs,
2002; Alkadry, 2007). Organizasyonun iginde bulundugu toplumdaki
farkli beklenti ve isteklere karsi duyarli olmasi, kendini gelistirebilmesi
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ve degisimi yakalayabilmesi organizasyon i¢indeki farkli bakis agilarinin
degerlendirilmesi ile gergeklesebilir. Cesitlilik ve farklilik, Orgiiti
degisimin gerisinde kalmaktan kurtarabilir.

Lashley ve Lee-Ross’un (2003) belirttigi lizere, farkliliklari tantyan
ve onlardan 6grenen organizasyonlarin daha gii¢lii olmalar1 ve hayatta
kalabilmeleri daha olasidir. Farkliliklarin ydnetimi, elestiriye dayali
tartigmalart destekleyen bir kiiltiiriin gelistirilmesini gerektirir, bunun
yaninda yoOneticilerin, 0grenen organizasyon olmaya duyulan ihtiyaci
anlamalarima yardimci olabilir. Barutgugil’e (2004) gore farkliliklar
organizasyona rekabet iistiinliigli kazandiran, degisik deneyimler ve bakis
acilar saglayan bir boyut olarak goriiliir, organizasyonun esnekligini ve
degisimlere uyum yetenegini arttirir.

Cogulcu Liderlik

21. yiizyil, degisim ajani roliinde olan liderin, ¢alisanlarin
bireyselliklerini 6nemseyen bir liderlik anlayisini  benimsemesini
gerektirmektedir. Farkliliklarin giiglendirilmesiyle; farkli kisiliklerin
islevsel bakis agilarindan yararlanarak, Orgiitsel basari i¢in becerileri
gelistirmek ve giiven ortamini olusturmak miimkiin olur. Bu ag¢idan
cesitlilik arenasi i¢inde yeni liderlik odagi, cesitli ve cogulcu is ortaminin
olusturulmasini ve siirdiiriilmesini desteklemelidir (Combs, 2002).

Cogulcu liderlik, liderlik rollerini digerleri ile paylasmay1 ve bu
rolleri devretmeyi, kural disiliklara karsi 6zenli bir tetikte olma halini,
karsilikl1 destek sayesinde belirsizlikle basa ¢ikabilmeyi ve orgiit i¢inde ve
orgit sinirlart disinda bilgi paylasimini gerektirir. Cogulcu liderlik, kesif
yoluyla 6grenmeyi saglamak i¢in, gruplarin etkilesimiyle farkli goriislerin
ortaya ¢ikmasini saglayacak ortami olusturur; orgiitiin becerisini, yenilik¢i
ve girisimci etkinliklerle ugrasacak sekilde gelistirir (Van de Ven ve
Engleman, 2004). Bir baska anlatimla ¢ogulcu liderlik, kapsayici, 6rgiitiin
her iiyesinin biricikligine kars1 saygi duyulan ve bireyleri pasif temsilden
yani glicten yoksun temsilden uzak tutan bir liderlik stratejisi olarak
goriilebilir (Alkadry, 2007).

Kezar (2000), cogulcu liderlik anlayisini, ¢ogulcu organizasyon
yaklagimi tizerine temellendirerek, orgiitlerde cogulcu liderlik kiiltiiriniin
olusturulabilmesii¢inii¢ temel strateji ortayakoymaktadir. Birincistratejiye
gore insanlar, kendi Onyargilar1 ve kimlikleriyle ilgili farkindaliga sahip
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olarak, bagkalarinin onlardan farkli diisiinebilecegini kabul etmelidirler.
Ayrica pozisyona bagli giiciin, farkli bakis acilarmin olusmasinda
etkili oldugunun bilinmesi onemlidir. Ornegin, temsil edilme sikintist
yasayanlar, daha demokratik ve katilimci bir liderlik stilini desteklerken;
daha baskin ve orgiit i¢inde s6z sahibi gruplar ise hiyerarsik bir liderlik
stilinden hosnut olabilmektedir. Ikinci strateji ise, ¢oklu bakis acilarmni
ve buna bagh liderligi kabul etmektir. Buna gore bireyler, ¢oklu bakis
acilarinin varhigini kabul ederek, bunlar1 uzlagsmak icin birer zorluk olarak
gormekten ziyade; kurumsal sorunlarin ¢oziimiinde degerli kaynaklar
olarak kabul etmelidirler. Son stratejide ise, uzlastirma asamasinda
elestirel bakis acisiyla, 6n plana ¢ikartilacak goriislerin degerlendirilmesi
s0z konusudur.

Cogulcu Liderlik Uygulamalar:

Cogulcu organizasyonlar farkli bakis acilarmmin var oldugu
yerlerdir ve bu kosul altinda organizasyon i¢in strateji belirleme kritik bir
oneme sahiptir. Cogulcu liderin ayn1 zamanda 1yi bir strateji belirleyicisi
oldugu soylenebilir.

Aragtirmalar, liderler organizasyon ig¢inde iletisimi kolaylagtirma-
dikea, cesitli takimlar arasinda problemlerin yasanabilecegini gostermek-
tedir (Ayoko ve digerleri, 2002; aktaran Lynn ve digerleri, 2009). Bu
bakimdan c¢ogulcu lider, organizasyonda iletisimi kolaylastirici bir rol
iistlenmistir. Lauring ve Selmer (2011), kiiltiirel ¢esitliligi barindiran bir
organizasyonda liderin, olumlu rol model davraniglartyla, calisanlar ara-
sinda giiclii bir bireysel etkiye sahip olabilecegini ifade etmislerdir. Do-
layisiyla ¢ogulcu lider, farkl kiiltiirlere hitap eden davranislariyla, etki
giiclinii arttirabilir.

Cogulcu organizasyonlar1 yonetmenin, demokratik liderlik
uygulamalar ile yakindan iliskili oldugu sdylenebilir. Woods (2005)’a
gore, miizakereci demokrasinin ilkelerinden biri ¢ogulculugu tanimak
ve cesitlilige saygi duymaktir. Bunun yami sira demokratik liderligin
amagclar1 su sekilde siralanabilir: Insanlarin gercege ulasmalar1 igin
cesaretlendirilmesi ve desteklenmesi, bunun i¢in miimkiin olan en genis
katilimin saglanmasi; bireylere organizasyon el karar verme siirecine
etkide bulunma ve bu siirecte yer alma hakkinin taninmasi; tartisma
ve diyalogu aktif kilmak; katilimcilik ve paylasilan liderlik sayesinde
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bireylerde sosyal uyum ve pozitif duygular yaratmak ve farkliliklara
sayginin desteklenmesidir.

Demokrasinin ayrilmaz bir unsuru ¢ogulculuktur ve bu baglamda
cogulcu liderlerin ayn1 zamanda demokratik liderlik uygulamalarini da
hayata gecgirmesi gerektigi soylenebilir. Luijters ve digerleri (2008),
kiiltiirel cesitliligi barindiran bir is ortaminda yaptiklar1 arastirmada,
ortak degerler ve kiiltiirler arasi gii¢lii bir grup ikliminin ¢alisanlarin,
calisma gruplariyla ve organizasyonla ortak kimlik olusturmalarinda
olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Yazarlara gore
organizasyondaki ¢esitlilikten olumlu yonde yararlanmak igin, ¢esitliligi
organizasyonun karakteristigi haline getirecek ve olumlu bir 6zellik olarak
algilanmasini saglayacak, kiiltiirlerarasi grup iklimi gelistirilmelidir.
Bu ortamda farkliliklar, tartismaya agik olmalidir, takdir edilmelidir ve
dikkate alinmalidir. Bu yiizden, kiiltiirleraras1 grup iklimi sadece ortak
kimlik i¢in degil, ¢esitli is takimlarinda yeni fikirlere katki saglamasi igin
de onemlidir. Bu yoniiyle, ¢ogulcu lider organizasyonda ortak kimlik
olusturmaya yardimeci olan kiiltiirlerarasi grup iklimini destekleyici bir rol
istlenmektedir.

Morrison ve Milliken (2000) ise, organizasyonlarda
degisim girisimlerinde ¢ogulculugun olumlu etkilerinden yeterince
yararlanilmadigini belirtmislerdir. Yazarlara gore, bireylerin goriislerini
acikca ifade edemedigi organizasyonlarin yonetiminde gii¢lii baskilar
vardir. Bu durum organizasyonel sessizlige neden olusturmaktadir.
Sessizlik, cesareti kiran 6nemli bir giic oldugu kadar; organizasyonel
degisim ve gelisme i¢in de kritik bir engeldir. Bu nedenle ¢cogulculuktan
yararlanmak, calisanlarin goriislerini aciklamalarina olanak veren
sistemleri olusturmay1 gerekli kilar.

Cogulcu organizasyonlarda etkili bir liderlikle ¢esitlilik uyumlu
kilimmali ve farkli kisi ve gruplar i¢in anlamli olabilecek etkinlikler
ortaya konulmalidir. Para, zaman, vb. kaynaklarin kisitliligi, biitiin
gruplar i¢in tatminkar olabilecek bir uzlagsmanin saglanmasi olasiligini
azaltmaktadir. Cesitlilik gosteren bakis agilarinin uyumlu kilinmasi
konusunda yasanacak basarisizlik, orgiitsel birlikteligin kirillgan bir
yapiya sahip olmasi anlamina gelir (Denis, Lamothe ve Langley, 2001).
Mohanty’e (1992) gére organizasyonda giiven ortami1 olusturmak, birlikte
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olabilmenin ve karsilasilan sorunlar1 ¢6zebilmenin temel kosuludur. Bu
ylizden yoneticilerin davranig gruplarinin egilimlerini, motivasyonlarini,
kaygilarini, duygularim1 ve diger tepkilerini anlamasi gerekir.
Yoneticilerin, bireylerin beklentilerine karsi aktif bir tutum takinarak
onlarin davraniglarini; yenilik ve degisiklikler yaparak sistemdeki ve
prosediirdeki yeni diizenlemelerle etkilemesi gerekir. Ayrica gliven ortami
olusturulmasinda 6nemli bir etken de hesap verebilirligin saglanmasidir.

Bu bakimdan farkliliklar igerisinde olumlu etkiler yaratabilmek
amactyla Walker ve Quong (1998), farkliliklardan 6grenebilmek igin
liderlere yonelik dort strateji onermektedir. Birinci strateji bugliniin degisen
baglaminda liderlerin, ylizlesilen problemlerin, biitiin ¢6ziimlerinin 6nceki
deneyimlerde olmadiginin farkindaligini gerektirir. Buna gore lider,
personelin dogru bilgi olarak kabul ettiklerini sorgulamalarina yardimci
olmaldir. Ikinci stratejiye gore liderler siirekli esneklik ve biirokrasi
arasindaki celiskilerle yiizlesmektedir. Bu c¢eligkiler, organizasyon
boyutundaki 6grenmeyi saglamak icin kullanilabilecek gerilimi arttirir.
Uciincii stratejiye gore irksal ve etnik farkliliklar, dgrenme igin zengin bir
kaynaktir. Organizasyon i¢indeki farkli kiiltiirler; karar verme, performansi
gbzden gecirme, takim calismast ve zaman planlamasi siireclerinde
katilimer liderlik uygulamalarina farkli bakis acilart kazandirir. Dordiincii
strateji ise farkliliklardan 6grenmenin organizasyon ve kisisel diizeyde
riskleri beraberinde getirdigini belirtir. Buna gore farkli degerlere sahip
liderler, risklerin olumlu oldugu kadar olumsuz sonuglar1 da i¢erdigini ve
her iki sonucun, 6grenmek icin firsat olarak goriilmesi gerektigini bilirler.

Cogulcu liderlik uygulamalar1 yoluyla, organizasyondaki
farkliliklarin 6grenme firsati olarak degerlendirilip, iyi yonetilmesi sonucu
olarak; ¢ogulcu liderligin, Ggrenen organizasyonun olusturulmasini
kolaylagtiran 6nemli bir faktor oldugu sdylenebilir. Senge’e (2007) gore,
Ogrenen organizasyonlar yeni bir liderlik anlayis1 gerektirir; buna gore
lider tasarimci, yonetici ve dgretmendir. Ogrenen organizasyonlar her
bireyin goriisliniin degerlendirmeye alindigi, ¢alisanlardan yeni fikirler
gelistirmelerinin beklendigi, problem ¢ézme yetenegini gelistiren ve
boylece yeniliklere ayak uydurabilen érgiitlerdir (Téremen, 2001; Oneren,
2008). Bu baglamda ¢ogulculuk anlayisi, 6grenen organizasyonlar igin
Oonem tagimaktadir, denebilir.
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Egitimde Cogulcu Liderlik

Toplumun genis kesimine hizmet veren kurumlar olarak egitim
orgiitlerinin 6grenci, veli, 6gretmen, yonetici, destek personeli ve okul
cevresi gibi bir¢ok paydasi bulunmaktadir. Okullar, bu paydaslarin
cesitlilik arz eden amacg ve istekleri ile karsi karsiyadir. S6z konusu
paydaslar, toplumun kiiltiirel ¢ogulcu yapisindan kaynaklanan farkl
gruplar1 barindirmaktadir. Bu bakimdan okullarin, farkli amaclara,
isteklere, beklentilere, inanclara ve degerlere sahip olan gruplarn
barindiran, ¢ogulcu bir yapiya sahip orgiitler olduklarindan s6z edilebilir.
Okullar toplum yapisindaki ¢esitliligi biiyiik 6l¢iide yansitmaktadir.

Farkliliklarin olumlu etkilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik Walker
ve Quong’un (1998) farkliliklardan Ogrenen liderlik anlayisina gore;
gruplar, bireysel ve grup olarak farkliliklarinin tanindig1 ve okul yasamina
aksettirildigine inandiginda daha sinerjik ¢alisabilirler. Farkli degerlere
sahip okullarin, toplum baglamma ve bu baglami kapsayan coklu
degerlere duyarliliklar1 daha olasidir; bu yoniiyle farkliliklar1 dikkate
alarak bagkalarindan 6grenme yetenegi, daha anlamli olanaklar ve daha
iretken ¢aligma bigimleri saglayacaktir.

Gergek Kkiiltiirel ¢ogulculugu meydana getirebilmek i¢in, toplum
liderleri ve kurumlarin isbirligi yapabilecekleri durumlara iliskin olarak
Barnes (1979), yapilacak faaliyetlere biitiin gruplar1 dahil ederek organize
etmeyi; okullarda ve diger toplum kuruluslarinda kiiltiirel ¢ogulculuga
yonelik olumlu tutum ve davranislar i¢in programlar gelistirmeyi; orgiitsel
stratejiler gelistirmeyi; O0gretmen egitimi programlarina ¢ok kiiltiirli
bilesenleri katmay1; farkliliklara duyarli ve bilgili personeli temin etmeyi
ve ¢ok kiltlirli egitim i¢in 1yi bir nitelik olusturan, farkli kiiltiirlerden
gelen Ogretmenleri ¢alistirmay1 Ornek olarak gostermis; okullarda ¢ok
kultirli egitimin, 68rencilerin geldigi toplumdaki kiiltiirel ¢ogulculuk
ilkelerinin canli tutulmasiyla yakindan iligkili olduguna dikkati ¢ekmistir.

Okullar, c¢ogulculuk anlayisinin bireylere kazandirilmasinda
rol oynayan kurumlar olarak goriilebilirler. Cogulcu bir egitim anlayisi
toplumsal adaleti saglamada ihtiya¢ duyulan farkindalig1 yaratabilir. Bu
noktada Ogretmen yetistirme unsuru énem kazanmaktadir. Ogretmen
yetistiren kurumlar, ¢esitlilikleri kabul etmek ve dogrulamak konusunda
Ogretmenleri yeterli bir sekilde hazirlayamamaktadir. Bu nedenle
ogretmenler, kiiltiirel bakis agilart hakkinda sinirli bilgilere ve okullardaki
sosyal adaletsizlik hakkinda genellikle belirsiz bir anlayisa sahip olduklar1
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i¢in, farkliliklar1 ¢ogu zaman 6nemsemez, sadece belirsiz bir anlayisla
kabullenirler. Cogulcu bir toplumda bireylerin mutlulugu i¢in, sosyal
olarak kabul géormek ve baskin degerler arasindan tercihler yapabilmek
onemlidir. Okullar bu noktada énemli bir etkiye sahiptir (Axelrod, 1957,
Grant, 1981).

Tiikiye’de Avrupa Birligi’ne iiyelik siirecinde, kiiltiirel cogulculuk
kavrami giindemde 6nemli yer tutmustur. 18. Milli Egitim Surasi’nda,
bu egilimle ilgili egitime yansiyan kararlarin alindig1 goze ¢arpmaktadir:
Okulda temel insani, ahlaki, sosyal, kiiltiirel ve demokratik degerleri
gelistirmeye doniik uygulamalara agirlik verilmeli, demokratik bir okul
kiiltiiri ve smif atmosferi olusturmak icin O0gretmen ve Ogrencilerde
kiiltiirel farkliliklara karst duyarlilik gelistirilmesi Onerilmistir. Egitim
yoneticilerinin, farkli toplum ve kiiltiirleri tanimalari, c¢ok kiltiirlii
ortamlarda gorev yapacak sekilde yetistirilmeleri ve yabanci dil
becerilerini gelistirmeleri saglanmalidir (Egitim ortamlari, kurum kiiltiirti
ve okul liderligi- madde no.49).

Tartisma ve Sonug

Cagcil gelismeler, liderlik yaklasim ve modellerine farkliliklar: da
kapsayan yeni boyutlarin eklenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu durumun
egitim ve egitim liderligi tizerinde de etkileri bulunmaktadir. Arslanargun
(2007), calismasinda modern ve postmodern egitim anlayislarini ¢ok
kiltiirlillik baglaminda karsilagtirmis, postmodern egitim anlayisinda,
cok Kkiltiirlii egitimin vurgulandigimi ve bu c¢ok kiiltiirlii egitimin
cocuklara hosgorii ve ortak degerler kazandirmayr amagladiginm
belirtmistir. Buna ek olarak yazar, egitim yoneticisinin gorevinin kaosu
yonetmek ve farkliliklart desteklemek haline geldigini; okulda farkliliklar
bir tehdit unsuru olarak kabul edilmedigi takdirde ¢atismalarin olumlu
katkilar getirecek sekilde yoOnetilebilecegini ve bireyin ihtiyag, beklenti
ve duygularinin 6nemsenmesi ile duyarsizlasmanin engellenebilecegini
ifade etmektedir.

Egitim sistemlerinin basarisi, iilkelerin giiclerini etkilemektedir.
Bu bakimdan degisimi ve 6grenmeyi kolaylastiran ¢ogulcu yaklasimlari
ise kosulmasi gerektigi diisliniilebilir. Biinyesinde ¢esitliligi barindiran
egitim Orgiitlerimizin, ¢ogulcu bir anlayis ile yoOnetilmesinin, egitim
orgilitlerinden talep edilen ve c¢esitlilik az eden beklentileri karsilamada
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faydal1 bir yaklasim olacagi sOylenebilir. Bu baglamda, topluma hizmet
gotiiren organizasyonlarin ¢ogulcu bir bakis agis1 ile yonetilmesi, s6z
konusu hizmetten yararlananlarin memnuniyetini artirabilir. Bununla
birlikte cogulcu liderlik sayesinde, farkliliklara saygi duyan, orgiit iginde
dengeli bir ¢esitliligin olugsmasini amaglayan ve farkliliklardan 6grenmeyi
temele alan bir yonetim anlayisiyla, egitim oOrgiitlerinin etkililigi
arttirilabilir.

Cogulculugun okullarda hayata gecirilebilmesine yonelik olarak
su Oneriler siralanabilir: Egitim yoneticileri ve 6gretmenler toplumumuz
icindeki farkli kiiltiirel unsurlar1 taniyacak; toplumdaki giic dengelerine
bagli olarak sesi daha az duyulan gruplarin okul yonetimin siireglerindeki
temsiline olanak saglayacak; gelecek kusaklara ¢ogulculuk anlayisini
kazandiracak farkindalik ve bilince sahip olarak yetistirilebilir. Okullarin
cocuklara demokrasi ve hosgorii bilincinin kazandirildigi, sosyal
adaletsizlikler ile miicadele edilen kurumlar olarak tasarlanabilir. Egitim
yoneticilerinin “farkliliklarin yonetimi” konusunda farkindalik bilincine
sahip olmalar1 saglanabilir. Okul toplumunu olusturan bireylerin, kendi
kimlikleri ile ilgili farkindalifa sahip olmasi ve baskalarinin farkl
diisiinebilecegini kabul etmesi gerekir.

Kezar’in(1996;2001)belirttigigibi, liderlik, orgiitteki farkligruplara
gore farkli sekillerde tanimlanabilir. Bu bakimdan okul toplumundaki
farkli gereksinimlerin, isteklerin ve amaglarin okul yonetimince dikkate
alinmas1 gerektigi sOylenebilir. Bu yonden okul toplumunu olusturan her
kesimin, karar alma siirecine aktif katilimi saglanabilir. Farkliliga deger
verilmesi ve ¢oklu bakis agilarinin kabul edilmesi gerektigi sdylenebilir.
Egitim sistemi i¢inde insan kaynaklar1 yonetiminin, bireysel ve kiiltiirel
farkliliklar1 temele alan bir anlayisla islev gormesi gerektigi soylenebilir.
Egitim liderlerinin, organizasyonel sessizligin oniine gececek kosullar
saglamas1 ve okul toplumunu olusturan bireylerin, goriislerini ifade
edebilecekleri firsatlar1 sunmasi gerektigi sdylenebilir.

Yasamboyu 6grenme, cogulculiderligintemel karakteristiklerinden
birisini olusturmaktadir. Ayrica ¢ogulcu organizasyonlari yonetmenin,
demokratik liderlik uygulamalar1 ile de yakindan iliskili oldugu
sOylenebilir. Cogulcu organizasyonlar barindirdiklar1 cesitliligi yapici
bir sekilde degerlendirip, farkliliklar1 6grenmek ve gelismek icin
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kullandiklar1 o6l¢iide saglikli bir sekilde var olmayir siirdiirebilirler.
Cogulculugun Tiirk siyasi ve sosyal hayatindaki yeri ve 6nemi géz 6niinde
bulunduruldugunda, ¢ogulcu liderlik uygulamalarinin hayata gegirilmesi
konusunda egitim sistemimizin kendine 0zgii kosullar1 baglaminda
hareket edilmesi gerektiginden s6z edilebilir. Ancak ¢ogulculuk ilkesinin
okullarimizda hayata gecirilmesinin yalnizca egitim liderlerinin egitimi
ile gerceklesmeyecegi agiktir.

Yeni bir liderlik yaklagimi olan ¢ogulcu liderlik konusunda, is
diinyasinda ve egitim Orgiitlerinde yapilacak arastirmalara ihtiyac vardir.
Konu ile ilgili, kiiltiirel baglamimizin ve toplumsal kosullarimizin da
degerlendirmeye alinacagi calismalarin yapilmasi, ¢ogulcu liderlik
yaklagiminin Tirkiye’de daha iyi anlasilip yorumlanmasina katki
saglayacaktir. Bu bakimdan gelecek arastirmalar i¢in su Oneriler
siralanabilir: Farkli bilesenlerle iliskisel olarak, bireylerin degerlere
yonelik benzerlik algt diizeylerini ortaya koyan bir arastirma
tasarlanabilir. Cesitliligin boyutlar1 tanimlanarak, bu ¢esitliligin orgiitsel
iklime etkileri incelenebilir. Ayrica egitim sistemimizde makro ve mikro
diizeyde ¢ogulculugun liderlik uygulamalarina etkilerini ortaya koyacak
arastirmalar yiiritiilebilir.
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Din Egitiminde Ogrenmeyi Etkileyen Bazi Etmenler

OMER DEMIR
Giilpinar Ilkégretim Okulu

Ozet: Son ceyrek yiizyilda, teorisyenleri ¢grenme iizerinde daha ¢ok durmakta, grenme
teorileri konusunda daha fazla arastirma yapilmakta, egitimciler de 6grenciyi ve onun faaliyeti
olan 6grenmeyi merkeze almanin onemi lizerinde durmaktadirlar. Bu durum 6grenme alani ne
olursa olsun O6grenmeyi gergeklestiren Ogrenciyi ve Ogrenme ortaminit daha fazla tanimayi
gerektirmektedir. Bu makalede, din egitimi 6zel alaninda dgrenmeyi etkileyen etmenlerden
ogrenen ile ilgili olanlar1 ele almistir. Oncelikle grenme kavrami ve din egitiminde 6grenmenin
ne anlama geldigi iizerinde durulmustur. Ogrenen ile ilgili faktorler olarak bilissel ve duyussal
giris bilgileri, zeka ve yetenek kapasitesi, n bilgiler, dolayli 6grenme kapasitesi, 6grenme bigimi
ve algilama kapasitesi, 6grenme stil ve stratejileri, 6z diizenleme kapasitesi, 6z yeterlik algisi,
bireysel farkliliklar, hazirbulunusluk diizeyi, motivasyon, aktarim, dikkat ve yas durumlari ile
ilgili bilgiler din egitimi ve 6gretimi agisindan yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, din egitiminde 6grenme, 6grenmeyi etkileyen etmenler

Factors Affecting Learning in Religious Education

Abstract: In the last quarter century, educational theorists put more emphasis on learning,
academics do more research on the learning theories, and educators put emphasis on the student
and the importance of taking him to the learning center which is his activity. This case requires
recognizing the student -who performs learning- and learning environment regardless of learning
field. This study is also learning about factors affecting learning in the field of special religious
education-related ones. First, it is emphasized that the concept of learning and what it means to
learn in religion education. As factors related to learning; cognitive and affective input information,
capacity of intelligence and ability, preliminary information, indirect learning capacity, learning
format and detection capability, learning styles and strategies, self-regulatory capacity, self-
efficacy, individual differences, readiness level, motivation, transfer, attention to the age and
status information is interpreted in terms of religion, education and training.

Keywords: Religion education, learning in religious education, factors affecting learning
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Okul biitiin bilesenleri ile hem 6gretim ve hem de egitim ortamidir.
Ogretimi yapilan ders ve konu ne olursa olsun biitiin dgrenmelerin ortak
amaci egitimdir. Egitim biitiin derslerin miifredat programlarinda olmayan
goriinmez fakat en onemli amagtir. Okullarda 6gretimi yapilan biitiin
dersler egitim amacinda birlesirler. Okulda 6gretilen her bilginin ve dersin
mutlaka egitime katkis1 olmalidir. Ciinkii her bir ders insana kendisini
tanitir. Ogrencilere kendi yeteneklerini tanitarak yapabileceklerini ve
yapamayacaklarini, yapmasi gerekenleri ve yapmamasi gerekenleri 6gretir.
Ornegin 6grenci miizik dersinde sesini kullanmasini 8grenir, sesine hakim
olur. Giizel sesin insan yagamindaki Onemini kavrar. Seslerde ol¢iiyli
kesfeder. Gorsel sanatlar dersinde varliktaki gilizelligi ahengi ve Olgliyii
goriir. Renklerle tanisir. Hayati renklendirmeyi, renklerdeki ¢esitliligi
anlamlandirir. Renkleri karistirarak yeni renkler kesfeder.

Dil derslerinde dilin giliciinii mantigini, konusma adabini,
nezaketi Ogrenir. Diislince ile dili hayal diinyasinda gezdirir, hayal
giicinii kullanarak kelimelerle oynamayi, kendini ifade etmeyi, giizel
s0z sOylemeyi ve glizel konusmay1 6grenir. Matematik dersi ile soyut ve
goriinmez bir diinyanin varligini kesfeder. Fizik dersinde var olan her seyin
baska bir seyle iliskili oldugunu, varliklar1 birbiri ile iligkilendirmeyi,
agirligl, uzunlugu, mesafeyi, zaman ve hizi, maddenin ashni, igini,
bi¢imini, uzayin sonsuzlugunu diisiiniir. Beden egitimi dersinde bedenini
tanir, bedeni ile neler yapabilecegini 6grenir. Ogrenci biyoloji dersinde
diger canlilarla insan1 karsilastirir. Farkliliklarini, zayif ve tistiin yonlerini
ogrenir. Oliimlii olmanin acisini kalbinde duyumsar. Felsefe dersinde soru
sormay1, sorgulamay1 aklini kullanmayi, diisiince eylemler igin gerekce
ister. Iste biitiin bu grenmelerin grencinin davraniglarina, yasantisina ve
insan iligkilerine dolayl1 olarak yansimasina egitim diyebiliriz.

Din 6gretiminin ise egitim alaninda 6zel bir yeri vardir. Ciinkii din
Ogretimi insan davraniglari ile dolayli yollardan degil dogrudan ilgilenir.
Bu durumda din 6gretiminin egitim alaninda 6zel bir yerinin oldugu
sOylenebilir. Din egitimi dogruya, iyiye ve gilizele kutsali da katarak insan
giiclendirmistir (Bilgin, 1987). Din egitiminde 6grenme hem egitim ile
hem de 6gretim ile ilgilidir. Ogretim daha ¢ok dgretmeni ilgilendiren
ogretimin 6znesi 6gretmendir. Ogrenmenin merkezinde ise 6grenci vardir.
Dolayisi ile 6grenme isini gergeklestirecek olan dgrencidir. Ogretme ve
o0grenme tam gerceklestirildiginde amaca ulasilmis olunur. Goriildiigi
gibi 6gretme ve dgrenme birbirini tamamlayan, biitiinleyen iki kavramdir.
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Dini alanda 6gretim ve egitimin 6grenme amacinda birlesmesine din
egitimi diyebiliriz. Egitim alani agisindan 6gretim; bir davranis kalibinin
adini, nasil ve nicin yapildigini ve sonuglarini 6grenmektir. Egitim ise
bu davranis1 sahiplenmek, deger haline doniistiirmek ve 0z yasantida
bunu goniillii olarak uygulamaktir (Bilhan, 1991). Dini yasamin bireysel
yoniindeki problemler disaridan bir gii¢ ve baskalarinin kararlariyla degil;
bireyin kendi basina diisiinebilme kabiliyeti ile ¢oziilebilir (Selguk, 1997).

Din Egitiminde Ogrenme

Ogrenmenin biitiin alanlar igin gegerli olabilecek genel ve ortak
yonleri bulunsa da her bilimsel alanin kendine 6zgli “calisma-6grenme
alan1”, “6grenme konular1” ve “O8renme felsefesi” vardir. Her alan
gibi din egitimi alaninda da konu ve kavramlar kendine 6zgli 6grenme
anlayisi ¢cer¢evesinde 6grenme ortamina taginir. Bu baglamda Din Egitimi
sosyal bilimlerden 6zellikle de egitim bilimlerinden yararlanarak cesitli
ogrenme ilke ve yontemlerini, 6§renme yaklasim ve kuramlarimi 6zel
alaninda kullanir. Din egitiminde 6grenmelerin bir kismi bilissel alanla,
bir kism1 duygusal alanla bir kismi da eylemsel alanla ilgilidir. Din egitimi
alaninda 6grenme; insanin bildigi bir bilgiyi temellendirecek yeni bir
diisiinceyi 6grenme ve kesfetme olabilecegi gibi bilginin duyumsanmasi
ve hissedilmesi seklinde de olabilir. Bilginin tecriibe edilmesi, hayatla
iliskilendirilmesi ve sonu¢ alma agisindan, en onemli 6grenme c¢iktisi
eylemdir.

Davranig ile ilgili 6grenmeler yeni davraniglarin 6grenilmesi
seklinde olabilecegi gibi 6grenilmis davranislarin pekistirilmesi, gozden
gecirilmesi, hatirlanmasi ve yeniden diizenlenmesi bi¢ciminde de olabilir
(Demir, 2013, s.178). Din egitimi alanindaki 6grenmeler insanin kendisi
ile iligkisini ve kendisine bakis agisini, Allah ile iliskisini ve tiim ¢esitleri
ile yasam olaylarini ve yasam rollerini i¢ine alan insan iligkilerini diizenler.
S6z konusu 6grenme alanlarini, giiclendiren gelistiren ve olumlu sekilde
etkileyen biitlin 6grenmeleri din sahiplenir. Din egitiminin temel hedefi
yetismekte olan nesillere ruh ve beden gelismesini dikkate alarak, onlarin,
duygu, zihin ve heyecan dinamizmini bozmadan, tutarli, suurlu bir
miimin ve basarili bir insan olarak topluma ve insanliga kazandirmaktir
(Ayhan,2003, s.107)
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Din Egitiminde Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Ogrencide 6grenmenin ortaya ¢ikmasima katki saglayan dgrenme
bilesenlerinin kalitesi 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle 6grenmeyi etkileyen
bircok faktor vardir. Bu faktorlerin ¢ogu her tiirlii egitim ve 6grenme
etkinligi icin gecerli olsa da her 6zel 6grenme alani kendi ihtiyaclari,
ozellikleri ve problemleri ¢cer¢evesinde bunlari ele alir ve yorumlar. Clinkti
her alanin kendine 6zgii 6grenme beklentileri, hedefleri ve 6grenme
riinleri vardir.

Her tiirden Ogrenmenin dogasinda problem vardir (Merry,
1998). Bu problemlerin bir kismi degistirilebilir nitelikte, bir kismi ise
degistirilemez niteliktedir. Degistirilemez nitelikler de olsa 6gretmenin bu
nitelikleri 6grenme siirecinin her asamasinda goz oniinde bulundurmasi
gerekir. Ogretmen ve egitim yoneticilerinin dgrenci niteliklerindeki
degistirilebilir ozellikler ile ilgili sorunlar {izerinde siirekli ¢oziim
tretmeleri gerekir. Degistirilebilir 6zellikler i¢in hi¢gbir zaman son
nokta yoktur. Bu 6zelliklerin gelistirilmesi ve bir {ist diizeye ¢ikarilmasi
icin caligmalar silirdiiriilmelidir. Degistirilebilir 6grenci nitelikleri ve
ozelliklerini sikayet konusu yapmak ve bir mazeret olarak gérmek ¢éziim
degildir. Aslina bakilirsa degistirilemez olarak kabul edilen nitelikler de
uzun vadede iyilestirilebilir. Alan yazinda 6grenmeyi etkileyen faktorler;
ogrenen ile ilgili faktorler, 6grenme yontemi ile ilgili faktorler, 6grenme
malzemesi ile ilgili faktorler olmak lizere ii¢ baglikta ele alinmaktadir
(Bacanli, 2009). Bu makalede 6grenmeyi etkileyen etmenlerden yalnizca
ogrenen ile ilgili olanlar ele alinacaktir.

Bilissel Giris Davranislart

Biligsel giris davramiglar1 olarak; sozel-islemsel yetenekler,
okudugunu anlama giicii, iletisim becerisi, dinleme becerisi, &grenme
stratejileri, mantiksal diisinme ve problem ¢6zme becerisi olarak
Ozetlemistir (Bloom, 1995, s.39). Biligsel giris davranislar1 olarak kabul
edilen davranislar din egitimi alanindaki 6grenmeler i¢in de son derece
onemlidir. Din 6gretimi anlama, kavrama ve diislinme kabiliyetlerinin
iist diizeyde kullanildig1 bir grenme ortaminda gergeklesir. Ogrenciler
iyl ve koti davraniglarin sonuglarini mantiksal diisiinme becerilerini
kullanarak anlar. Ders kitab1 ve yardimci kaynaklarda gecen metinleri
okudugunu anlama becerileri ile yapar, kendilerini sozel 6zellikleri ile
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ifade ederler. Ahlaki ikilem ve sorunlarina problem ¢ézme yetenekleri
ile ¢oziim f{retirler. Derste O0grendikleri insanlar arasindaki iligkileri
gelistirici bilgileri iletisim becerilerini kullanarak siirdiiriirler. Din egitimi
ogrencilerin biligsel giris davraniglarini kullandig1 gibi islevsel duruma
gelmesine ve gelismesine de katki saglamis olur. Beceri ve kabiliyetler
kullanildiklar1 oranda islevsel duruma gelebilir.

Alan yazinin 6nde gelen diisiiniirleri; biligsel ve zihinsel basari
icin sozel boyutu dnkosul olarak goriir (Duman, 2011). Ogrencilerin dili
kavrayis ve kullanislart din 6gretimindeki basarilari i¢in ¢ok onemlidir.
Din egitiminde okudugunu anlayabilme kapasitesi en Onemli giris
davraniglarindan biridir. Okudugunu anlama, okudugu yazinin anlamin
bulma, onlar iizerinde diisiinme, diislincelerini belli bir sistem dahilinde
aciklama, olay ve olgularin nedenlerini aragtirma ve sonuglar ¢ikarma din
ogretiminde en fazla kullanilan etkinliklerdir. Din 6gretiminde okudugunu
anlamayan 6grenci bir sey 6grenemez. Bu nedenle dini metinler, Kuran
mealleri, kesinlikle 6grenci seviyesinde olmalidir. Din egitiminde bircok
etkinlik, okudugunu anlama iizerinden gercgeklesir. Cocuklar kelime
kavramlar, dini metinler ve ayetler iizerinde kiiglik birer miigtehit gibi
akil yiiriitiirler ve yargisal islemlerde bulunurlar. Ogrencinin grendigi
bilgiyi yorumlamasi, kendi seviyelerine uygun ¢ikarimlarda bulunmasi,
0z-degerlendirme yapmasi, ornek olaylar ve hayatla iliskilendirmesi i¢in
bilissel giris davramslarini etkin bir sekilde kullanmasi gerekir. Ogrenciler
on Ogrenmeler, deneyim ve birikimleri el verdigi olgiide biligsel giris
davraniglarini kullanabilirler. Din 6gretimi bir dil dersi kadar olmasa da
ogrencilerin okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin gelismesine katki
saglar (Demirel ve Epcacgan, 2012).

Derslerdeki 6grenme yalnizca yeteneklerle smirli degildir.
On 6grenmeler de biligsel giris davranislarindan kabul edilmistir. On
ogrenmelerde istenilen diizeyde bilgi birikimi bulunmadigi zaman yeni
ogrenmeler gergeklesemez. Diger bir¢ok 6grenme alaninda oldugu gibi
din egitimi alaninda da bilgide hiyerarsik ve sistemli bir yap1 vardir. Baz1
kavramlar diger kavramlar i¢in bir temel olusturur. Bu durumda 6ncelik
ve sonralik sirasmna uymayan bilgiler zihin karigikligina ve kavram
yanilgilarina neden olur. Dini alandaki baz1 bilgiler ve kavramlar diger
kavramlar ve bilgiler i¢in 6n bilgi niteligi tasir. Baz1 kavramlar ise 6zel
alan bilgisi gerektirirken bir kismi ise tek baslarina degil, ancak baska
kavramlarla birlikte anlasilir.
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Alan dili 6gretmenin her zaman kullandigi, asina oldugu kelime
kavramlardan olusur. Fakat bu &grenci igin bdyle degildir. Ogrenciler
alanda gecen ve kullanilan bir¢ok kavrami belki ilk defa duyuyor olabilirler.
Ogretmen kullandig1 kelime ve kavramlarin anlasilip anlasilmadigini test
etmelidir. Alan ile ilgili kelime ve kavramlarin bir kismi farkli anlamlarda
kullanilmaktadir. Bu incelige dikkat etmek, yanlis anlamalar olabilecegi
onceden diisiiniilmelidir. Ornegin, “Ilahi bilgi” “Allah tarafindan
gonderilmis, Allah’a ait bilgi, kaynagi Allah olan bilgiyi ifade eder. Bu
ifade de gecen “ilahi” ile dini musikinin bir ¢esidi ve ezgi anlamina gelen
“ilahi” birbiri ile karistirilabilir. Mecaz ve 6rnek kullanimlar1 6grencilerin
bir kism1 ayirmada giicliik gekebilir. Ornegin simdi iiniversitede okuyan
bir 6grenci sekizinci smifa giderken tevekkiil konusunda 6gretmenin
peygamberimizden aktararak verdigi “deveni bagla sonra tevekkiil et”
orneginde deveyi baglamanin tevekkiil etmenin bir sart1 olarak algiladigini
belirtmistir. Yani deven yoksa tevekkiile gerek yok seklinde anlamistir.

Duyussal Giris Davranislar

Duyussal giris 0Ozellikleri, Ogrencilerin 6grenme siirecinde
gosterecekleri ¢cabanin kaynagi olarak kabul edilen ilgi ve tutumlar ile
basarili olacaklarina olan inanma derecesinden olusan 6zelliklerdir. Din
ogretiminde 6grencilerin basarabileceklerine olan inanglar1 degistirilebilir
inanclardir. Insana deger verme ona belli oranda 6zgiiven de asilar.
Oncelikle &grencilere deger verilmelidir. Ogrenciye deger vermenin
en Onemli gostergesi onun Ogretmene yakin olmasi, kendini agmasi ve
dinlenmesidir. Ogrencinin konusmasi dinlenilmeli, selam: daha giizel
ile karsilik ile alinmalidir. Eger dinleyecek kadar vaktimiz yoksa nedeni
agiklanmal1 ve dinlemek miisait bir zaman verilmelidir. Ogrenciler biitiin
derslere ve oOgretmenlere karsi biligsel ve duyussal tepkiler gelistirir.
Ogrencilerin derse ve dgretmenlere kars:1 gelistirecekleri tutum nedensiz
degildir. Ogrencilerin gegmis yasantilari, aile 6zellikleri de din dgretimi
ac¢isindan dnemlidir.

Bireysel Farkliliklar

Din 6gretiminde de diger derslerde oldugu gibi cabuk ve iyi 6grenen
oldugu gibi yavas ve 6grenemeyen 0grenciler de vardir. Her seyden dnce
ogrenme bireysel bir etkinliktir. Insanlarin §grenme yetenekleri, imkanlari-
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sartlar1, algilari, 6§renme istegi, 6grenme stilleri, ilgileri 6grenme hizi
bireyden bireye degisir. Bu durum 6grenmeyi cesitlendirir. Karsilasilan,
elde edilen bilgi tiim insanlar i¢in ayni olsa da bilginin algilanis1 ve
islenisi dgrenciden dgrenciye degisir. Insanlarin bir kismi hissederek,
bir kismui izleyerek, bazilar1 diisiinerek, bazilar1 da yaparak gergeklerin
farkia varir (Peker, 2012). Bu durumda higbir zaman her 6grenci i¢in
ayni, standart, kalic1 bir 6grenmeden s6z edilemez. Dini tecriibe herkese
gore Ozel bir sekil alir (Ayhan,2003, s.107). Ciinkii her insan biricik ve
0zgiin 6zelliklerde yaratilmistir. Din egitiminde insandan beklenen kendi
potansiyelini, kendisine uygun 6grenme tarzlari ile gerceklestirmesidir.

Din 0Ogretiminde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, her
Ogrenciden ayni bagariyr istememek, yapabileceklerini beklemek,
yapabildikleri ile onurlandirmak gerekir. Din egitimi 6gretim i¢in bir
firsat ve imkan oldugu kadar, moral ve motivasyon ve deger dersidir. Din
egitiminde yeni yaklagimlar dogru bilgi, sevgi ve ilgi kavramlari lizerine
insa edilmektedir. Bu ilkelerin dengesi din egitiminin basarisini artirir
(Selguk,2003, s.18). Kendilik bilinci, kendine 6zgiiliik, kendilik saygisi,
kisilik biitiinlesmesi, kendini gergeklestirme, 6z denetim, hayat igin
anlam din egitiminin bireysel olarak 6grenciye kazandirmay1 amacladig
hedeflerdir (Mehmetoglu, 2003). Ogrencileri hi¢ kimse ile yaristirmadan
kendi istegi ve basarabildigi ile kabul etmek gerekir. Din 6gretiminde
gercek basarmin ahlaki degerlerde hayatin i¢ginde somut yasantilarda
otaya konulacagi asla unutulmamalidir.

Hazirbulunugluk Diizeyi

Allah bir seyin olmasini istedigi zaman ona ol der oda oluverir.
Ancak bu yaratilis insanin anlayis hizina uygun bir sekilde gergeklesir. Bu
durum insanin bu yaratilis1 anlamasini ve takdir etmesini saglar. Insanin
bir isi 6grenmesi ve yapmast ise “bir olus” icinde gergeklesir. Allah’in bir
ise ol demesi o igin kesin ve istedigi gibi olacagi anlam1 tagirken insanin
gerceklestirecegi isin bir garantisi yoktur. Insan gergeklestirmek igin ise
koyulur, belli asamalar1 takip ederek bir zaman ic¢inde isini gergeklestirir.
Insan etkinliklerinin hemen hemen tamami belli siire¢ ve asamalardan
gecerek gergeklesir. Bilimsel gelismeler de aym1 yasaya uygun
gerceklesmistir. Insanin yapisindaki ilerleme, gelisme ve 6grenme yasasi
budur. Bu nedenle egitim ilerleme ve olgunlagsmaya yonelmis stirekli bir
olus olarak tarif edilmistir(Camdibi, 1989). Bilimsel gelismeler aslinda
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bir hazirbulunusluk tarihidir. Ilerleme hazirbulunusluk iizerinde kalinan
noktanmn iizerine yenilerinin konulmasi ile gelisir. Insanoglu biitiin
ilerlemesini bu hazirbulunusluk diizeyinin ¢itasini yiikselterek bu giinlere
gelmistir (Unal, 2005).

Ogrenme ilkelerinden biri olan hazirbulunusluktur. Hazir olus
diizeyi uyaricilara karsi gereken tepkiyi gostermeye hazir durumda
bulunmayi, 6grencinin dnceden 6grendiklerini ve mevcut performansini
ifade eder. Ogrenci seviyesine uygun &grenme yasantilarr olusturmak
hazirbulunusgluk ilkesi ile saglanabilir (Siimbiil, 2010). Bu nedenle din
egitimcisi Ogrenenin neye hazir oldugunu ve neler &grenebilecegini
teshis edebilecek kadar bilgi sahibi olmalidir (Alatan ve Kurt, 2007).
Hazirbulunuslugu Ogrenme siireci i¢inde baslangi¢ olarak goérmek
miimkiindiir. Diger 6grenme siirecleri olan giidiilenme, eyleme girisme,
sonucu degerlendirme ve unutmayi onleme ve diger konuya gecis
baslangigtan sonra gelen asamalardir (Unal, 2005).

Hazirbulunusluk, ic¢inde bulunulan durumdur. Durum, belli
bir zamanda, belli bir yerde belli bir ¢evrede bulunma soyut ve somut
gercekligini olusturur. Bu gerceklik kendisine 6nceden belli olanaklar agar,
Ote yandan da olanaklar1 kapar. “Durum; bireyin amacini engelleyen bir
sorun, giidiilerini doyurabilecegi bir islev veya karsilik vermek zorunda
oldugu bir uyaran olabilir. Bireyin karsilastig1 boyle bir duruma gereken
¢Oziimii bulabilmesi, islevi yapabilmesi ya da karsilik vermesi onun kisilik
ozelliklerinin olusturdugu hazirbulunusluk diizeyine dayanir”(Stimbiil, s.
24). Durum analizi kalitenin ve gelismenin en 6nemli basamagidir. Kalite
yonetimi ¢aligmalarinda zayif ve giiglii yonler, firsatlar ve tehditlerin
farkinda olarak ise baslama bir yontem olarak kullanilmaktadir. Din
egitimi alaninda da bu yOntem geleneksel olarak nefis muhasebesi ile
kavramsallastirilmistir. Insanin nerede oldugu onemli bir durumsal
tespittir. Birgok bilimsel arastirma simdiki durumu tespit etmek icin
yapilir. Olgme ve degerlendirme hazir ulunuslugun tespitinde en énemli
basvuru kaynagidir.

Hazirbulunusluk  bircok yonden ele alinabilir. Fizyolojik
hazirbulunusluk  acisindan  6grencilerin  fizyolojik  ihtiyaclarinin
karsilanmis olmasi, saglikli olmalar1 ve yeterince dinlenmis olmalari
onemlidir. Ac¢lik, susuzluk, yorgunluk ve uykusuzluk 6grenme hizim
digiiriir. Bu tir fizyolojik gereksinimlerin yerine getirilmemesi
o0grenmenin baslamasina engel olur. Fiziksel hazirbulunusluk, 6gretim
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ortamimin temiz, uygun ve diizenli hale getirilmesidir. Ogretmen sinifa
girdiginde daginik ve diizensiz bir fiziksel ortam1 oncelikle diizenli hale
getirmelidir. Kilik kiyafet, ders arag ve gerecleri, yardimci ders kitaplari,
dersi desteleyecek materyaller, sinifin havasi fiziksel hazirbulunusluk
diizenlemeleridir. Fiziksel ayarlamalar dikkat ve ilginin dagilmamasi
icin gereklidir. Gelisimsel hazirbulunusluk, hazirbulunuslukta dikkate
alinmasi gereken diger bir yondiir.

Biitiin egitim faaliyetlerinde oldugu gibi din egitiminde de
insanin i¢inde bulundugu gelisim dénemleri ve bu donemin karakteristik
ozellikleri dikkate alinmalidir (Hokelekli, 2002). Biiyiime olgunlagma,
zihinsel, fiziksel ve duygusal saglik durumunu kapsar. Cocukluk ve
genglik ¢cagiicerisinde en Onemli siire¢ sosyallesme siirecidir. Ben, biz, aile
arkadas anlayislari, sosyal kimlik ve kisilik bu siiregte kazanilir (Koknel,
2003, s.23). Din birlikte yasamayi 6grenme i¢in Oncelikle insanlarin
birbirleri ile tanigmasi geregini ortaya koyar (Selcuk, 2003, s.237).
Birlikte yasamay1 6grenme, birlikte yasamanin sorumluluklarini yerine
getirme, birlikte mutlu olma, din ve ahlak alaninin 6nemli temalaridir.
Din 6gretimi 6grencilerin iyilik, dogruluk, adalet ilkeleri gercevesinde
birbirlerine deger vermelerini ister. Din insanlari, selamlasmaya,
iletisime, sosyallesmeye tesvik eder. Boylece medeniyete katki saglar. Din
Ogretiminde 6grencilerin sosyallesmelerini saglayacak, grup calismalar
yaptirilabilir, biiyiiklerle, komsu ve akrabalarla dini ve ahlaki konularda
anket, ani, hikaye ¢alismalar1 yaptirilabilir.

Cocuk anne baba, akraba, komsu ve toplum icin bir nimet, goz
aydinlig1 ve devlettir (Nahl Suresi,72). Belli bir yasa kadar ¢ocuklarin
dini konularda sorumluluklar1 ve kemiklesmis aliskanliklar1 yoktur
(Nisa Suresi, 98). Cocuklarin temel gereksinimleri, bakimlari, ruh ve
beden sagliklari, egitimleri yakindan uzaga ic¢inde yasadigi toplum
tarafindan karsilanmasi gerekir. Dinde hig¢bir insana olmadigi gibi
cocuklarin da aleyhine olacak bir uygulamasi yoktur. Aksine din biitlin
cocuklarin korunmasini, 6zellikle yetim, Oksiiz ve sahipsiz ¢ocuklarin
gbzetilmesini istemistir. Rizik korkusu veya baska bir neden ile ¢ocuklara
zarar verilmesini, cinsiyet ayirimi yapilmasini biiyiik bir giinah olarak
kabul etmistir (En’am Suresi, 151). Dinimize gére her ¢ocuk Islam
fitrat1 lizerine, gilinahsiz, tertemiz ve masum dogar. Kalitim ile anne
ve babadan ve soyundan gecgen pozitif ve negatif 6zellikler disinda her
insan kendi yagamini kendi diisiincesi, inanci, duygular1 degerleri ve
emegi ile diizenler. Insan yaratilistan kétiiliige doniik yiizii olsa da dine,
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lyiye, giizele, iyilige yatkindir. Bu yatkinlig1i hemen her insan kendi i¢
diinyasindaki vicdani ile hisseder. Bu nedenle insan egitime, 6§renmeye
hazirdir. Insan ilk ¢ocukluk yillarindan baslayarak, ilgi duydugu hemen
her konuda soru sormaya, 6grendiklerine yeni seyler eklemeye devam
eder. Insan her yasta dine ihtiya¢ duyar. Cocuklarm ve genglerin dili ile
dini ve ahlaki konulara olan ilgileri her zaman siirdiiriilebilir. Anne sevgisi
gibi Allah sevgisi ve din zaten dogusta ¢ocugun yaratilisinda vardir
(Tosun, 2005). Din egitimi ¢ocugu hem gelecege hazirlar hem de iginde
bulundugu gelisim ¢agindaki ihtiyaglarini karsilar. Din zaten her zaman
simdi i¢cinde yasanan bir olgudur.

Egitim ve okul yalnizca hayata hazirlayan degil, hayatin kendisi
olmalidir anlayist din egitimi hedeflerinin ve bu hedeflere ulagsmak igin
yapilacak her tiirlii diizenlemenin Ogrenciye gore olmasi geregini ¢ok
acik anlatmaktadir (Tosun, s.144). Dinde miikellef olma akil balig olma
sartlaria baglanmistir. Ergenlik gelisim ¢izgisindeki insanin sorumluluk
baslangic1 olarak kabul edilmistir. Allah bazi insanlar1 peygamberlik
icin hazirlamig belli olgunluk yaslarinda onlara peygamberlik vermistir.
“Yusuf olgunluk ¢agma erisince, ona hiikiim ve ilim verdik. lyilik yapan
ve iyi kulluk edenleri Biz boyle ddiillendiririz” (Yusuf Suresi/22). Kur’an
hazirbulunusluk diizeyi olarak riist cagina 6zel vurgu yapmustir.

Ogrencilerinsimifatagidigibilgileryanlsolabilir. Onunigingocuklara
da s6z verilmeli onlarin ne tiir bilgilere sahip olduklar1 gézlenmelidir. Din
egitiminin okuldaki amac1 yalnizca dini ihtiyaglar karsilamak degil aym
zamanda Ogrencilerin hurafe, batil inang ve ideolojilere alet olmaktan
korumaktir (Bilgin, 1980). Insamin din hakkinda 6nceden 6grendigi
bilgiler yasantilar yeni 6grenmelerini kolaylastirabilecegi gibi engel de
olabilir. Bu durum olumlu veya olumsuz transfer olarak tanimlanir. Sahih
bilgi ile temellendirilmeyen aktarimlar insan ile din arasina girebilir ve
yanlis din anlayislarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Dinin sahih bilgi
kaynaklarindan 6grenilmesi ise yeni dgrenmelere zemin olusturur. Din
konusunda bir¢ok insan yasadigi olumsuz bir tecriibenin kurbanidir.
Ozellikle din 6gretimi adina yapilacak yanlislardaki kapanmalar kolay
bir sekilde ¢oziilmez. Hazirbulunusluk yalnizca dersin veya konunun
islenisine 151k tutmaz program gelistirme caligmalarinda da rehberlik
eder. Hazirbulunusluk diizeyi 6grenci ihtiyaclarinin belirlenmesinde goz
ontinde tutulmasi gereken bir ilke olarak uzmanlar tarafindan dile getirilen
bir konudur. Ozellikle ihtiyaglar belirlenirken birey toplum ve konu
birlikte degerlendirilir (Tasdemir, 2012). Devaminda da bu eksiklikleri
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dikkate alan ve gidermeyi hedefleyen bir egitim verilmelidir. Bir ise dogru
yerden baslamak basar1 i¢in 6nemlidir.

Din egitiminde her yasin kendine gére 6grenme ihtiyaclari vardir.
Cocukluk ve genglik yillar1 hayata hazirlik agisindan onemli firsatlar
barindirir. Genglik dénemi kimlik arayisinin yasandigi, her konuda merak
ve ilginin zirvede oldugu, insanin fiziksel, ruhsal ve duygusal olarak
bilgiye istekli, 6grenmeye hazir oldugu bir donemdir. Genglik 6grenme
acisindan zengin firsatlar icerse de insan her yasta egitir ve egitilir; 6gretir
ve Ogrenir (Selguk, 2000). Higbir zaman 6grenmek i¢in ¢ok erken ya
da asla ge¢ degildir. Dini sorumluluk ergenlikle baslayip yetiskinlikte
devam ettigi i¢in yetigskin egitiminin yasam boyu siirdiiriilmesi gerekir
(Isikdogan, 2007).

Ergenlik donemi; gelecekte benimsenecek inancin sekillenmesinde
dini kabullerin rasyonal temellerde bilingli olarak ele alinip elestiri
stizgecinden gegirildigi, hem dini uyanisin hem de dini konulara siiphenin
yasandig1 celiskili ve catismali ddnemdir (Hokelekli, 2002). insan hayat:
boyunca bir tekamiil lizere yasar ve kendi potansiyelini gergeklestirir.
Ideal alanda kat edilen yol insanimn tekamiiliinii olusturur. Her insan bir
iist seviyeye ¢ikmak i¢in kendisiyle yarisir. Genglik ¢agina ait ruhsal yap1
icinde aile bireylerinden baslayarak cevredeki kisilere, diisiincelere ve
kiiltiire dogru genisleyen bir alanda, genglerin bilingli ya da bilingsiz olarak
etkilendigi benimsedikleri, duygu, diisiince ve tutum ve davranislarinda
ortaya ¢ikan bir siire¢ olarak 6zdeslesme yasanir (Hokelekli, 2002). Bu
siiregcte genclerin etkilendigi modeller 6zdeslestigi kisiler onlarin hayata
bakislar1 ve degerleri hakkinda ipucu verebilir. Cocuklar ve gengler
0zdeslesme yasayacaklar1 ve model rol olarak benimseyecekleri 6rnekleri
tanidi81, bildigi ve 0Ozendigi kisilerden sececektir. Din Ogretiminde
Peygamberlerin yani sira Ornek kisilerin hayati verilmelidir. Genglik
¢ag1 soru, sorgulama, yeniden kuma, kendi gérme, kendi bilme ¢agidir.
Genglere hosgoriilii, anlayislt ve sabirli yaklagim gerekir.

Yetiskinlikte Hazirolus

Yetiskin din egitimi agisindan da din insana hitap eden bir
kurumdur. Vahiy insan diliyle, insanlar arasindan se¢ilmis peygamberlerle
insanlara ulastirilmistir. Dinin ¢agris1 insana goredir. Kuran’in insandan
olusturmasini istedigi hakikat; hayali, hayali ulagilamayacak bir sey
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degildir. Dinin insandan bekledigi hakikat karsilastigi biitiin olay ve
olgulara, iman penceresinden bakmasi ve kendisinden beklenileni salih
eylemiyle gerceklestirmesidir. Bu hakikat insanin nefesinde, yani bagindaki
varlikta, yiizine baktig1 kiside, elinde, cebinde, diistincesinde, korku ve
timidinde, yiireginin gotiirdiigii yerdedir. Biitiin durumlar i¢in hakikatin
yasanabilmesinin tek sarti, iman eden kalbi yaninda bulundurmaktir.
Icinde bulunan durumu hak ile 6l¢gme, degerlendirme, yargida bulunup
hiikiim ¢ikarma ve hakkin gosterdigi adalet ile isleri tamamlama, hakikati
kendi zamaninda yasamaktir (Demir, 2013, s.193).

Egitiminsanidegistiripdegistiremeyecegi, etkileyipetkilemeyecegi
ile ilgili tartismalar bulunsa da Kuran’in ve peygamberlerin gonderilmesi
ve birgok insanin bu egitimden etkilenmis ve yararlanmig olmalari,
acikca egitimin insan davraniglari lizerinde etkili oldugunu gosterir.
Egitimin insan1 etkileyebilmesi i¢in insanin dgrenmeye istekli olmasi,
kendisini degisime hazirlamasi gerekir. Din egitiminde 6grenmeyi bizzat
insanin kendisi gerceklestirmekte son sozii bireyin kendisi soylemekte ve
ogrenme kararm o vermektedir. Ogrenmeye agiklik kadar kapalilik da
insanin iradesindedir. Din insana iyi yasam paketleri sunsa da iyi yasam
paketlilerini kesfetmesi gereken insandir (Selguk, 2003). Ogrenmede
goniilliiliik esastir. Ayrica amaci olmayan bir insana dinin bir amag
sunmasi bir ise yaramaz. Dinden Once insanin bir amact olmas1 gerekir.
Din arinmak isteyenlere, dogruluk amacinda olanlara rehberlik eder.

Insan c¢ocukluktan itibaren iyi-kotii ve dogru-yanlis gibi ahlaki
ikilem ile kars1 karstyadir (Akbaba, 2008). Dini anlamda 6grenmek iyi
ve dogru olani tercih etmektir. Insan akil, vicdan ve fitrat gibi olumlu
ozelliklerini vahiyle birlestirerek heva ve seytanin olumsuz etkilerine kars1
gliclinii artirmalidir. Dinin, fitratin, vicdanin ve aklin sinirlarina dikkat
etmek, muhtemel aciklari kapatmak, zaaflari tanimak, her ¢agriya ve davete
evet dememek, davranislarin sonuglarini diisiinmek, zayif yonlerine karsi
gerekli onlemleri almak, hatalar1 kiiciik gormemek, insanin dini hayatta
basarili olmasi icin dikkate almasi gereken bazi ilkelerdir (Demir, s. 208).

Birey acisindan egitim; yasamin herhangi bir asamasinda o ana
kar ki davranis degisikliklerinin tiimii ya da birikimi anlamina gelir
(Onciil, 2000). Bu birikim insan1 belli bir olgunluga tasir. Din egitiminin
ogrenmedeki hedefi; insanin diisiinme becerilerini kullanarak dini bilgiyi
duygusal ve eylemsel planda yasam becerilerine doniistiirmektir. Ancak
her insan bilgiyle ayn1 diizeyde bir iliski gelistiremez. Her insanin farkl
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bir tekamiil ¢izgisinde yasamini siirdiiriir. Yine her insan kendi yetkinlik
diizeyine gore dgrenir ve davranir. Insanmn fiziksel, zihinsel, duygusal,
sosyal olgunluk diizeyleri oldugu gibi dini-ahlaki gelisim ve olgunluk
diizeyi de s6z konusudur. Her insan kendi ahlaki olgunluk diizeyine gore
davranis gelistirir. Yaratilistan, insanin kendi tercihlerinden, kalitimsal
Ozelliklerden ve daha bir¢ok nedenden dolay1 insanin bilgiyle iligkisi farkli
diizeylerde gerceklesir. Ogrenme diizeyi; bir konuda sahip olunan bilginin
yatay boyutta kapsami ile dikey boyuttaki derinligi olarak tanimlanabilir.
Bu kapsam ve derinlik, dinin amaglarina uygunluk ve insani yetkinliklere
sagladigi katkinin 6l¢iisiiyle ifade edilebilir. Dini bilgideki derinlik insanin
bilgiyi ig¢sellestirme, sindirme ve bilgiden amaclar dogrultusundaki
yararlanma basarisi ile ilgilidir (Demir, 2013).

Insan davranislari agisindan kendisini gelistirebilir, davraniglarinin
kalitesini amaca uygun bir sekilde degistirip olgunlastirabilir. Bireyin
isteyerek 6grenmesi ve ne 6grendiginin farkinda olmasi belli bir birikimi ve
olgunluga ulastirir. Béylece ameller zamanla daha giizele, daha yararliya
ve daha dogruya dogru bir akis i¢inde kalitesini artirmasi beklenir. Din
egitimi, 6gretmen ve 6grenci arasinda pedagojik ve didaktik bir iligki iken
Allah ve insan arasinda kulluk iligkisidir. Allah insan iligkileri de belli
stire¢ ve diizeyler igerir. Allah insanin ahlaki olgunluk diizeyine gore
insana karsilik verir. Bu karsilik insanin gergek dindarliginin gostergesi
olarak Allah ve kul arasinda yasanir. Kulluk iliskisi insanin tercih ettigi
ahlaki iyilik ve kétiiliik mizaninda orta ¢ikar. Insan kendiliginden iyilige
ve kotiiliige hazir olmaz. lyilik ve kétiiliik insana gesitli diisiincelerle
ve ilham ve vesveselerle misafir olarak geldiginde kisi kapilarini ve
pencerelerini ya kapatir veya aralar. lyilik ve kotiiliikk nce kalbe buyur
edilir. Insan bundan sonra iyilik veya kétiiliige hazir duruma gelir.

Motivasyon

Motivasyon, halihazirdaki gerilim ag¢igin1  gidermek igin
organizmay1 denge saglaymcaya kadar enerjisini siirdiirecek i¢ ve dis
sebeplerdir (Siimbiil, 2010). Ogrencinin bilgiye karsi duyarliligs, istekli
olup olmamasi ve motivasyonu cok onemlidir. Ogrencinin davranist
yapmasina neden olan gii¢ kendisinden kaynaklantyorsa buna i¢sel giidii,
harekete gegiren gli¢ kendi disindan gelmis ise buna da dissal giidii denir
(Seven ve Engin,2008). Ogrenmeye karsi olumlu veya olumsuz tutum
takinma, okula ve d6gretmenlere iliskin deger yargilari, 6grencinin benlik
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duygusu, basar1 ve 6grenme istegi, daha dnceden 6grendigi kavramlar,
aligkanliklar1, 6grenme giidiisii ve timit ve korkular1 6grenmeyi daha
baslangigta etkiler. Biitiin bunlar 6grenme olgunlugu olarak 6grenmeyi
kolaylastirabilir, zorlastirabilir 6grenme firsat1 ve nedeni olabilecegi gibi
ogrenme engeli de olabilir. Ilgisiz ve motivasyonsuz bir dgrenci siva
tutmayan bir duvar gibi bilgiyi kabul etmez. Din 6gretiminde bilgi goniillii
ve istekli bir kalbe dogar. Ogrenciler dgrenme siirecine istekli olmalari,
ogrenmenin gerektirdigi ilkelere goniillii katilmalar1 gerekir (Stimbiil,
2010). Ogrencilerin 6grenmeye hazir ve istekli olmalar1 dgretmenin isini
kolaylastirir. Ogrenme siirekli yogunlasma ve ilgi ile siirdiiriilebilecek
aktif bir siirectir. Dikkat, ihtiya¢, tatmin olma, tasavvur etme ve eylem
motivasyon basamaklarini olusturur (Koylii, 2006).

Ogrenme biiyiik dl¢iide merak giidiisiine baghdir. Merak, dikkat ve
ilgiyi dogurur. Dikkat ve ilgi gibi organizmanin uyumunu bozan ihtiyacglar
da 6grenme nedeni olabilir. Merak ve ihtiyag¢ gibi giidiiler ne kadar giiglii
ise ogrenme o derece etkili olur. Ogrenmek icin zihin ve tiim canlilik
fonksiyonlar1 uyarilmis olmalidir ( http:/egitek.meb.gov.tr ). Ogrenmek
isteyen insanin arayista olmasi gerekir. Kendisini ger¢ege ulastirabilecek
izlere, emare ve isaretlere ilgi duymalidir. Duyular dis diinyanin nesneleri
ve olaylar1 hakkinda bitip tilkenmez zenginlikte bilgi sunar. Akil saglikli
duyularla elde ettigi bilgileri kullanarak iglevsel hale gelir.

Peki din 6gretiminde motivasyonu artirmak icin neler yapilabilir?
Ogrencilerin 6grenme igin giiclii bir amaglari, netlestirilmis hedefleri
kesin nedenleri varsa motivasyonlar1 yiiksek olur (http://www.drillpad.
net/). Bunun i¢in hangi konu veya ders olursa olsun dersin veya konunun
amagclarii 6grenciler agisindan agik anlasilir kilmak gerekir. Kazanimlari
hakkinda bilgilendirmeleri lazimdir. Ogrencilerin kendileri ile ilgili
diistinceleri, 6zgilivenleri grenme siirecindeki motivasyona olumlukatkilar
yapar. Coziilmemis kisisel sorunlar motivasyonu ve ilgiyi olumsuz yonde
etkiler. Ogrenme konusunun niteligi, zorluk derecesi, yeniligi, uyarici
zenginligi, hedefler, basar1 standardi, ddiiller, konudan beklentiler ve elde
edilecek kazanimlar ve yararlar motivasyonu etkileyen etkenler olarak
stralanabilir.(Siimbiil, s.25) Igsel ve digsal motivasyonun saglanmasinda
ogrenci, veli ve dgretmenin ortak cabasi etkilidir. Ogrencinin &z-kontrol
yetenegi kazanarak anne-baba ve Ogretmen bagimliliktan kurtarilmasi
ise istenilen bir durumdur. Ciinkii tutmak i¢in elini uzatan muhataba el
uzatilir. Eger muhatabin elini uzatamayacak bir rahatsizlig1 veya engeli
varsa o zaman bagka yardimlar yapilmalidir. Higbir sekilde yardim almak
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istemeyene de yardimin gerekliligi bir sekilde anlatilmali ve goniillii hale
getirilmelidir.

Dikkat 6grenmenin ilk adimidir. Dikkat; zihnin ayni anda beliren
nesne ya da diislincelerden birini agik ve net olarak sahiplenmesidir.
Dikkatin temelinde odaklanma, yogunlasma ve bilinglilik yatar.
Dikkati toplayan wuyaricilardir. Cevremizde c¢ok fazla sayida uyarici
bulunmaktadir. Organizmanin bu uyaricilarin tiimiinii algilamas1 miimkiin
degildir, uyaranlardan birinin seg¢ilmesine “algida segicilik” denir.
Cevredeki uyaricilardan hangisini sececegimiz dikkatimize baglidir.
Kuran, dikkatsizligi, yasama ve insanlara kayitsizligi, olay ve olgulara
ilgisizligi, vahiy karsisindaki ciddiyetsizligi kinamistir (21.Enbiya/2).
Kuran, duyu organlarinin etkin kullanilmasini ve aklin islevselliginin ve
O0grenmenin On sart1 olarak kabul eder. Biligsel siirecin baslayabilmesi ve
kalplerin anlayabilmesi icin “gézlerin gormesi,” “kulaklarin duymasi”
oncelikli adimlar olarak goriir. Hatta Kuran’da ‘gérme, ‘bakma’ gibi
duyu organlarinin eylemlerini “diisiinme” ifade edecek sekilde hakikate
gotiiren i¢ bakis olarak nitelemistir. “Basiret” “feraset” ve “nazar”
diisiinceye yer veren bakislardir. “Gormedin mi?...”" *...gérmezler mi?..”
gibi soru formunda gelen bir¢ok ayette diisiinmeye hazirlama ve tesvik
vardir. Bu bakis agilar1 akli iglevsel hale getirmekle elde edilebilir. Duyu
organlarin1 kullanmamak, sagirlik (25. Furkan/72) ve manevi korliik
olarak nitelendirilmistir. (10. Yunus/42).

Zeka

Zekanin tanimu ile ilgili ortak bir gorlise varilamamistir. Genel
olarak zeka “insanin yeni durumlara uyum saglayabilme ve ihtiyaglarin
karsilayabilme giici” olarak tanimlanmistir (Bacanli, 151). Din akilli
insanlara hitap eder. Cilinkii akilli insan varligin 6ziinii, diinyaya nigin
geldigi, hayatin anlam1 ve benzeri sorularin cevaplarini merak eder. S6z
konusu sorular bazi kisilerde ¢ok derin ve carpict bazilarinda ise daha
hafif ve yiizeysel etkiler yapar. Ahmak ve sefil kisilerde ise bu etki
hissedilmeyecek kadar soniiktiir (Kiitiik, 2005). Din egitiminden beklenilen
yalnizca dini bilgileri malumat diizeyinde muhataplarina kazandirma
degildir. Dini ilkeleri deger haline doniistiirebilmek icin diisiinsel,
duygusal ve eylemsel boyutta bilgiye islerlik kazandirmaktir. insan bilissel
giiclinii akliyla olusturur. Din egitimi alanindaki 6grenmelerde diisiinme,
en 6nemli dgrenme kanalidir. Insanlarin bilgiden ve bilgi sahiplerinden
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yararlanma diizeyleri birbirinden farkli cesitli derecelerde gerceklesir.
Bazi insanlar, diisiince goriislerin delillerini, neden-sonug iliskilerini
anlayabilecek yeterlikte iken, bazilar1 ise en bastan yalnizca dini hiikkmiin
pesindedir. Yalnizca zeki, basarili insanlarin ilme, dine ihtiyaci yoktur. Din
Ogretimi dini sorumluluklar1 anlayabilecek biitlin insanlar i¢in gereklidir.
Dinimizde sorumluluk vergiye goredir. Allah hi¢ kimseyi vermedigi bir
nimetten sorumlu tutmaz.

Sonu¢

Ogretmenler smifta sozleri ile giiller dagitiyor, inciler sagtyor
olabilir. Fakat bu giilleri ve incileri kime ve nereye sagtigini da gormesi
gerekir. Cuvalin agz1 acik m1? Kova c¢esmenin Oniinde mi? Kovanin
durumu ne? Bakmasi gerekir. Elbette 6grenci hazirbulunuslugu basari
icin garanti degildir. Hazirbulunusluk daha iyi planlama ve program
yapmamizi saglar. Daha ¢ok basar1 elde etmemiz i¢in ipuglar1 verir.
Hazirbulunusluk diizeyinde ortaya ¢ikacak olumsuz durumlar, sikayet
etmek, mazeret liretmek ve tembellik i¢in neden olusturmak i¢in degildir.
Aksine eksiklerimizi ve yapilacak islerin listesini tutusturur elimize.
Egitimin basaris1 “06grenenin hazirbulunusluk diizeyi” ile “6gretmenin
yeterlik diizeyi” arasindaki karsilikl etkilesime baglidir. Hazirlik herhangi
bir faaliyetin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in en 6nemli agamadir.
Hazirlik konusunda 6gretmen ve ogrenci iki insani tarafi olusturur.
Ogrenci bilgiye, 6grenmeye, yeni anlayis, davranis ve beceri gelistirmeye
istekli ise, 6gretmen de Ogretmeye, 68renme giicliigiinii gidermeye,
yardima ve rehberlige hazir olmalidir. Bu iliski ne kadar samimi, sicak,
insancil, karsilikli saygi ve deger iceren sosyo-psikolojik bir ortam
olusturabiliyorsa basar1 o oranda artar.
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“Kim Onu taniyorsa, onu tasvir etmez,
ve kim Onu tasvir ediyorsa, onu tanmimiyordur.”’

“Kimin bir (géren) kalbi varsa,
O goziinii kaldirp atsin,
O zaman gorecektir.””

El-Hallac

Biitiin dinler gii¢lerini kendilerine inananlarin fiiliyatindan kazanirlar.
Bu kisiler genel olarak dinlerini ¢evrelerinden alir, ¢ocukluklarinda ve
gencliklerinde, dmiirleri boyunca sik sik arayacaklari, bir Tanriya saygi
duymay16grenirler. Dinsel yasamin bubaglangicisadece basitbirbaslangici
temsil etmez, dindar varolusun kaynagindan gelir ve onun 6ziine uzanir.
Dinler tarihine bir bakis gosteriyor ki, yeni bir din, ilahiyatcilar, hukuk
ver tefsir alimleri vasitasiyla daha sonraki bigimlerine sokulmadan dnce,
kusaklar boyunca inananlar tarafindan yaganip aktarilmistir. Yeni dinin
bu ilk evreleri, daha sonra gelecek olan her seye temel olusturan, dindar
yasamin gii¢lii ve bir o kadar da ikna edici bi¢cimlerini ortaya koymaktadir.

VEl- Hallac: “O Leute retett mich vor Gott (Ey insanlar, beni Tanrindan kurtarin). Worte verzehrender Gottes-
sehnsucht (Yiyip Bitiren Tanri Ozleminin Kelimeleri), Freiburg i. B. 1985, S. 50.

2El- Hallac, iktibas kaynagi: Tengler, Richard: Das Du im Ich und das Ich im Du. Mystisches Schauen und Le-
ben (Bendeki Sen ve Sendeki Ben. Mistik Bakmak ve Yasamak). Pfullingen: Johannes Baum 1924, S.18 (Wiener
Parapsychische Bibliothek [Viyana Parapsikolojik Kiitiiphanesi] 13).
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Bu noktada benim savim devreye giriyor. Eger dinler aras1 diyalog,
bu diinyanin gelecekteki gelisimine 6nemli bir katkida bulunacak olan
bir gorev olarak anlasilip ve bu baglamda da evrensel ve kiiltiirler {istii
giiclinlin gelistirilmesi isteniyorsa, kendisine farkli dinlerin® inananlar
tarafindan bin kat daha fazla ehemmiyet verilmesi zorunludur. Dinler
arasi diyalogun giiciinii gelistirmesi, bilingli olarak ayr1 inanglara inanmis
din mensublarmin imani derinliklerinden kaynaklanan karsilikli tavrindan
dogmasina ve diyalogu siirdiiren miiminin dinin diyalog esnasinda tartisma
konusu edilmemesine baglidir.

Bu baglaminda ben asagida belirtilen dini yansimanin iki ayri
diizlemi arasinda fark gorliyorum: birincisi farkli dinlerin inananlarinm
birlestirirken, ikinci diizlemde onlar birbirinden belirgin bir sekilde
ayrilirlar. Dini yansimann birinci diizlemi dindar tavirdan kaynaklanir
ve sahibini igten gelen bir yonlendirmeyle dini olani ciddiye almaya
sevk eder. Dini yansimanin ikinci diizlemi ise, bir dinin 6gretisi ve etigi
tarafindan belirlenip kendini dinsel uygulama siiresince gelistirir. Ruhi ve
derin bir dini tevecciihiin diizlemi olan birinci diizlem, belli bir dinin dini
bilgi ve kanaat alan1 olan ikinci diizlemin 6niindedir.

Yukarda anilan bu ayrimdan benim merkezi sorum tiiriiyor:
Dindar bir yasam siirdiirmeye tesvik eden, ancak kendisi heniiz belirli bir
dinin belirgin 6gretileri tarafindan tanimlanmayan asli i¢ dinsel diislince
tarzinin igaretleri var midir? Bu iki alan ayirt edilebilirse, birinci alanin
isaretleri farkli dindeki insanlar1 kendi dinlerinden yola ¢ikarak dindar
bir yagam siirdiirme gayretleri ¢ercevesinde istisnasiz birbirine baglar. Bu
nedenle dindar diisiince tarzinin ilk ve asli alani olan bu alan farkli dinlere
mensup, inanan insanlarin karsilagsmalar1 ve birbirlerini anlamalar1 i¢in
bir koprii sunar. Bu bakimdan dindar bir yasamin baslangicini karakterize
eden, icsel bir beklentiyi gelistiren bu birinci dini yonelim alanina bir
bakis geng insanlarin farkli dinlere sahip toplumlardaki egitimi agisindan
biiyiik anlam kazanmaktadir.

*Dinlerin’ kavramsal tarifi soyledir: Dinler insanlar ile mevcudiyeti kabul edilen, kainat iistii giiclerle bezenmig
olup kendilerine bir suret izafe edilen yada sureti tasfir edilemeyen agkin ve kutsal varlik alan ilah veya ilahlar
arasindaki iligkileri baglayici bir sekilde belirleyen tarihsel fenomenlerin toplamidirlar (...).

Kiilte dzel bir 6zen gostermek (Latince: , religere“: dzen gostermek), ve insanin Tanriyla bag: (Latince: , reli-
gare“: baglamak, iliskiye gecmek) manasinda olmak iizere ,,religio“ (din) kelimesinin sozliik anlamu iki bicim-
de agiklanabilir. Bu konuda ayrica su muteakib kelimelere de bakiniz: Yunanca : ,,axios“: hak eden, deger;
,axioein“: deger vermek, istemek; , axioma“: dikkate deger olan. Benim savim diinya dinleri olan Hinduizmi,
Budizmi, Yahudiligi ve Islamiyeti dikkate altyor. Diinya niifusunun % 60 kendini bu inanglardan ait kabul edi-
yor. Meyers Neues Lexikon (Meyer’in Yeni Ansiklopedisi), Band 6 (1980), S. 540.
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Bu baglamda amacim, Avrupa’nin biiyiik sehirlerindeki yeni
dinsel haritaya pedegojik bir cevap bulmaktir. Bu harita son on yilda
esaslt bir sekilde degismistir: Bu arada, bati Avrupa’da farkli dinlere
sahip dindarlar arasinda yeni oldugu kadar, siki da bir komsulugumuz
bulunmakta. Yuvarlak olarak %20’si $ii olan Miisliimanlar Almayada
simdiden 3174000 kisiyle onemli bir dini azinlik konumundalar.* Ne
Hiristiyan veya sekuler ¢ogunluk, ne de Miisliiman azinlik her iki taraf
icin de tiimiiyle yeni olan bu kiiltiirel duruma tatmin edici bir bigimde
hazirli degillerdir. Burada esas olan, ne her kiiltiire mahsus ayr1 ayri
bolgelere kagmak, ne de hi¢ kimse i¢in baglayici olmayan gelisi giizel bir
diinya olusturmaktir, bilakis, kiiltiirel gerceklikleri gézden kaybetmeden,
birinin digerini anladig1 ortak yol bulmaktir. Buradaki soru, ayrimlarin
kabul edildigi ve ayn1 zamanda da karsidakinin dikkate alinip ona saygi
duyulmasinin saglandigi ortak bir zeminin nasil olusturulacagi sorusudur.
Bu zor soruya kabul edilir oldugu kadar, gegerli de bir cevap bulabilmek
icin Avrupa’nin yiiksekokullar1 gé¢gmenlerin geldikleri iilkelerin bilim
adamlariyla alansal igbirligine ihtiya¢ duymaktadirlar.

Cikis Noktasi

Miizigin diinyasinda sesi yapan ton degil vurulmus tonla birlikte
-her enstriimana gore farkli- tinlayan iist ton dizgesidir.

Her enstriimanin 6zgiil olarak karakterize ettigi, farkli tonlar,
iist ton dizgesi vasitasiyla ahenkli bir ses meydana getirirler. Zaten bu
sekilde farkli tonlarin dizilisiyle kulaga hos gelen bir melodi ortaya ¢ikar.
Buna benzer sekilde farkli diller, kiiltiirler ve uygarliklarin -farkli temel
tonlarindan dolay1-, birlikte yasamalarinda bir harmoni olusur, ciinki
bunlar enstrumanlariyla ve fiziki varliklartyla ortak konugsmalarinda,
birlikte sarki sdylemelerinde ve gruplar halinde yasamalarinda birbirlerini
dengelerler. Ahenkli bir ses ayn1 tonlardan degil, farkli tonlardan ortaya
cikar, vurus araligmin degisiminden heyecan veren bir ritim olusur.
Bu bakimdan, dindar varolusun aligilmamis temel tonlar1 yeni bir ses
uyumunu ortaya ¢ikarabilir ve farkli gruplari, ayriliklarina ragmen degil
de, kendilerine has temel tonlarmin farliliklarindan dolay1, zenginlestirici
bulusmaya davet edebilir.

* Almanya (Soest) Merkez IslamEnstitiisii Arsivi’nin 2004 Yilli Aktiiel Verileri: “Muslimische Revue”, 25. Jg.
H.2,5.79.
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Dini Olanin Algilanmasinda inan¢h Durusun Onciilliigii

Dindar bir durustan yola ¢ikmak, teolojik Ogretiden, dogma
ve yasadan Once gelen, deruni dini yonelise dikkat etmek demektir.
Insanlar1 beklenti anlaminda asli oldugu kadar esasl bir tarzda etkiliyen
ve yonlendiren de bu dindar durustur. Buna bagh olan ruhi uyanis dini
gelismenin koklerini besler, tesbihen diyebiliriz ki daha sonra tlizerinde
belli bir dinin dal ve budaklarinin yeserebildigi bitkinin kokiinii gelistirir.
Iste bu dindar durusu insanlar ailelerinden 6grenirler. Bu baglamda ruh,
ogrenilmis bilgiden ¢ok, dinsel motivasyona yonelimlidir. Bu olgu geng
insanlar piir dikkat ailelerinin dini kapsama alanina girmeye tesvik eder
ve bu imani tutumun hatirada canl tutulmasi da yetiskin dindarlari, eger
yabanci1 bir yerde yasiyor ve de imani duruslarini ¢ocuklarina devretmeyi
amacliyorlarsa, yeniden harekete gecirir. Bir ruhaniyet olarak algiladigim
dindar tutum sadece dindar bir varolusun baslangicini karakterize etmekle
kalmaz, ayni zamanda onun 6ziine de dokunur. Dindar tavir kendinden
aldig1 motivasyonla daha sonra gelisen: dini eylem, dindar bir 6gretinin
ogrenilmesi, kutsal yazilarin okunmasi, dini olarak temellendirilmis bir
ahlaki temsil edtme gibi seyleri besleyen bir tutumdur (durustur). Bir
ruhaniyet hali olarak dindar tutum algimin ilk fikri alanin1 tanimlar. Dini
olana dikkati yoneltme anlaminda olup yakinen tanimlanmamis bu algi
daha sonra gelisecek olan algilarin ilk bi¢imini teskil eder. Kavramanin
miitakip alaninda ise, belli bir inang¢ kesin bi¢cimiyle a¢ik sekilde ifadesini
bulur. Din konusunun bilissel baglamda islenis alanlar1 bence sunlardir:

Birinci biligsel alan: Dini olani dikate alma olarak dindar durus
(tutum veya tavir)

Ikinci bilissel alan: Belli bir inancin ifadesi olarak dindar yasam

Icten gelen dindar diisiince tarzi prensip (principium) anlaminda
-kanaatimce-sadece bir baglangic1 degil, ayn1 zamanda da dindar yasam
tarzinin asli kaynagini belirler. Bundan da 6te, o belirli bir dinin 6gretisinin
olusmasinin ilk adimidir. Bu sebepten dolay1, yukarda birinci tesvik edici
alanda anilan dindar durus farkli dinlerin inananlarimi birlestiridigi gibi,
dinler arasindaki bulugsma ve diyalog i¢in de giivenilir ve inandiric1 bir
zemin saglar.
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Alginin Aksiyomu Olarak Dini Yonelis

Dindar tutum goniil diinyasinin uyanisinda ifadesini bulur. Onu,
ogrenilmis bilgi degil, motivasyonel beklenti karakterize eder. O kendini
onceden kazanilmis yetilerle degil de, bilissel bir dikkatle ifade eder
ve bir seyleri anlamaya c¢alisanin, batini arayisini yonetir. Bu tutumun
amaci, diinyada insanin yoniinii bulmasi i¢in, algilanilan1 belirlemek ve
konsantrasyonu saglamaktir. Bu vecihle ruhaniyet diinyasindaki bu ilk
uyanis, kisinin beklentisini yoneten, onu se¢imlerinde motive eden ve dini
hayatinda gidecegi yollar1 6neren deruni dikkati karakterize eder. Boylece
dindar tutum algiy1r giinliik fikri aktivitelerin etratinda dondiigii icsel
bir eksene hemen yonlendiren bir bilissel yon belirleme sekline getirir.
“Aksiyom” kavrami Yunancadaki asli anlamiyla asir1 derecede saygi
gormeyi gerektiren seyi ifade eder. Sonug olarak bu kavram, kendi iginde
harici faaliyetleri yoneten, deruni bir yon belirleme diistincesini giiclii bir
sekilde ifade eden bir 6zellik tasiyor.

Biligsel yon belirlemenin aksiyomu anlamindaki bu asli dindar
tutum inang¢h insanlarin dikkatini oldugu kadar beklentilerini de yoneten
bir etki gosterir. Bir ¢ok etken sinyallerini bu diislinsel yon belirleme
eksenine aktarir, onu ylikler ve bdylece ona bu aksiyomdan kaynaklanan
giicli aktarirlar.

Biiytik diinya dinleri Hinduizm, Budizm, Yahudilik, Hiristiyanlik
ve Islama baktigimizda bu dinlerin inananlarinin temel dindar tutumlarini
belirleyen bes ana olgu goze ¢arpar. Bilissel yon belirlemenin bu etkenleri
yada anlar1 bu diinya dinlerinin tiim inananlarini birlestirir. Bunlar
ayn1 zamanda zihinsel tutumun bireysel dini olusumunun ilk sathasini
olusturduklarindan farklilik i¢in fikri temeli, yani sahsin kendine has dini
anlayisinin ger¢eklesmesini de saglarlar.

Dini Yonelis Aksiyom Faktorlerinin ikilemi

Deruni yon belirlemenin etkenleri sadece ¢evredeki insanlarla
olan iliskide, yani dindar kisilerin beklentilerine baskalarindan aldiklar
cevaplar ¢ercevesinde gelisebilir. Cevrenin verdigi cevaba gore dinsel

> Bu bakimdan dindar yoneligin deruni aksiyomu cografi olarak global odugu gibi, kiiltiir tarihi bakinundan da
evrensel bir goriintii verir. Insanlarin her zaman, her kitada ve uygarlikta dindar durusun deruni aksiyomunun
ozelliklerini yansitan dini uygulamalar gelistirdiklerini kabul etmek gerekir. Nasil ki, dil bilinci biitiin ¢ocu-
klarda dogustan varsa ve aileleri dilsiz ve sagwr olduklarinda bile onlar dil arayist icindelerse, benzer sekilde
insanlar da uygarlhigin baslarindan beri dine yonelmek icin bir hassasiyet gelistirmis gibi goriiniiyor.
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yon belirlemenin etkenleri, ya dnceden var olan askin varliga yonelme
duygusu, ya da mevcut ¢evrenin beklentilerine uyma egilimini ortaya
cikarirlar. Neticede yon belirlemenin etkenleri ikili anlamda etkili olabilir:

Bu tesir ya pozitif olarak, uzakta olan askin varliga yaklasma
anlaminda dini olana dikkatini yoneltme, ya da negativ olarak, iginde
bulunulan ¢evrenin beklendileri dlciisiinde dini olana yonelme ve boylece
politika ve cemaat amaglarin1 6n plana ¢ikarma seklinde tezahiir eder.
Eger dinsel dikkat, enstriiman olarak, saltanat hedeflerine yada baskalar1
tizerinde giic kazanmaya yariyorsa, deruni yon belirleme etkenleri menfi
bir etki yaratiyor demektir. Neticede olarak bundan dini yon belirleme
etkenlerinin -her hangi bir dini O6gretiden Once ve ondan bagimsiz
olarak- negativ anlamda bir ikilem i¢ine diistiigii ve dini tiirdeki en agir
anlagmazlig1 kusaktan kusaga aktarmaya yaradiklari sonucu ¢ikar.®

Bir Yol Olarak Dinler Arasi Diyalog

Dinler yolda birbirleriyle karsilasiyor. Gog¢menlik ve tehcir
stiregleri ve de her giin uluslararasi iletisim sebekesi aglar1 iizerinden
gelen ve giden bilgi degisimi dindar insanlarin bu giin her zamankinden
cok birbirlerinden haber alma ve birbirleriyle karsilasmalart sonucunu
doguruyor. Farkli inanglar arasinda yakin komsuluk artik Bati Avrupanin
biiylik sehirlerde olagan bir durum haline doniistii. Bu normal durum
ayn1 zamanda hem ¢cogunluk hem de azinlik i¢in beraberinde bir dizi yeni
sorularida getiriyor ki, bunlara simdilik hi¢ kimse yeterli bir cevap bulmusg
durumda degildir.

¢ Dinler tarihiyle ilgilenen kisiler kacinilmaz olarak bilirler ki, din insanligin bir ¢ok biiyiik kiiltiir ve uygarlik
basarilarina kaynaklik ettigi gibi, yine din adina en act ¢atisma ve agir suglarda islenmigtir. Dini yonelim
anlayisin ve olgiilii olmamin olumlu giiclerini gelistirdigi gibi, dislamamin ve uyusmazligin negatif giic-
lerini de yayabilir. Din adina her zaman hem milletler ve kiiltiirler arasinda barisa, hem de savasa ve farkl
inanglilart takib altna almaya ¢agrt yapinugstir. Bunu da belirmek gerekir ki, barisa yapilan ¢agri anlart yine
de ¢ogunluktadir. Hi¢ bir dinde barisa ve bir digerine hizmete yapilan merkezi bir ¢agri eksik degildir. Buna
ragmen sadece bir din adina degil, biitiin dinler adina savaslar siirdiiriiliip anlasmazliklar aranmig ve aran-
makta ise de, bunun sebebini her hangi belirli bir dinin kendi dziinde degil de, dinin bir on asamasint olusturan
dini yon belirlemenin o anda kiside olusturdugu negatif hedeflenmede aramak gerekir.
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Dinler Yolculukta

Avrupa’da dini azinliklar tiimiiyle diinyevi olaylarin sonucunda,
cogunlukla da politik ve ekonomik sebeplerden olugsmustur. Zaten dinlerin
kendilerinde de, 6zellikle de Budizm, Yahudilik, Hiristiyanlik ve Islam
goemenlik olgusuyla tanigiktirlar. Onlar hep yol diislincesini ve hacilik
gelenegini korumugslar ya da teblig icin yollara diismiislerdir. Yol (tao, via,
hodos, tariga, lam') ve hacilik methumlari, ya yabana ve ¢6le dogru yola
¢ikma, veya vatan edinmeme, ya da bir kutsali ziyaret gibi, dini gérevler
seklinde ifadelerini bulmuslardir. Onlar adeta dini yasamin 6z fikrini
olusturuyorlar. Hiristiyanlar, bu giinkii isimlerini almadan 6nce, “Yeni
Yolun Takipgileri” olarak adlandirilmislardi (Act 9, 2 ). Yunanca'da yol
(hodos) anlamina gelen kelime Incilde en sik kullanilan kelimedir.

Dinsel varolusu ,,yol da olan“ olarak algilamak, dindar tutumla
ortiigir. Boylece bu algi inananlari, sosyopolitik olarak gog¢menlik
tarafindan belirlenmis modern bir diinyada din baglaminda birlestiriyor.
Bir toplumun i¢indeki ortak yol onlari dinler arasi bulugsmaya davet
ediyor. Ozellikle azinliklarin diyasporada iginde yasadiklari toplumla
beraber yeni bir ortak yol bulma gorevi vardir. Hi¢ bir kimse komsusuyala
beraber devamli bir iletisime girmeden ikna edici ortak bir yol bulamaz.
Bu komgular da zaten ayni sekilde modern ve Kkiiltiirel ¢esitlilikle
belirlenmis yeni bir topluma dogru giden bir yola ¢ikmis duramdalar. Bu
yeni toplumda, hig bir farkli grup digerleriyle bir fikir birligine gitmeden
ve miimkiin oldugunca ¢ok insan da birbiriyle aligverise girmeden basarili
bir yagam bigimi gelistiremez.®

Bunda da 6te, yol tasavvuru dindar kisiler arasinda dinler arasi
diyalog i¢in onemli olan bir yaklasimi, yani farkli yollarda yiirliyor
olsalar bile karsilastirilabilir bir hedefe sahip olabilecekleri yaklagimini
kavratiyor. Ustelik kendilerini seferde bilen insanlar, kendilerini heniiz
hedeflere ulasmamis ve bu nedenlede bir sey elde etmemis insanlar olarak
kabul ediyorlar. Boylece bu insanlar benzer yiiksek ideallerine ulasma
cercevesinde gosterdikleri ortak cabanin bilinciyle birbirlerini biiyiik bir
saygiyla karsilarlar.

" Tibetce’de ki “lam* yol anlamindadur. “lama* ise yolu bilen insan anlamina gelir.
8 Franz Kafka: “Yollar*“, iizerlerinde yiiriindiikce olusur.” Bir ¢cok farkli millete ait insamin bunda katkist vardir,
bir biitiinii olusturan hicbir grup tek basina kendi konumunu ve kimligini bulmaya muktedir degildir.
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Peygamber de kendi “yoldaki* inananlarina farkli yollar hakkinda
tartismaktan sa, se¢mis olduklar1 yolda miimkiin oldugunca ilerlemeleri
i¢in ¢aba sarf etmelerini tavsiye etmistir.

Tanr1 Her Ogretinin Ustiindedir

Skolastik diisiincenin énemli bir fikrini ifade eden “Deus maior*
climlesi ortacag Hiristiyan teolojisinin iginden bir bastan digerine tipki
kirmiz1 bir iplik geger. Buclimle, ,, Tanr1, onun hakkinda sdyleyebilecegimiz
her seyden daha yiicedir* diisiincesini ifade etmektedir. Biitiin ibrahimi
dinler bu konuda birbiriyle benzesen bir tutum ic¢indedirler. Tanr1, insan
tarafindan tiretilen her 6gretinin iistiindedir. Tiim teolojiler ondan dolay1
ortaya ¢imasina ragmen, O onlarin bir pargast olmaz,” ¢iinkii O hi¢ bir
tarife sigmaz. Ya Onun ismini hi¢ sOyleme, yada sonuncusu ifadelere
sigmayan 100 ismini bilincinde tut. Ozellikle mistik gelenegi karakterize
eden tiim teolojilerin bu agik orta alan1 dinler arasi diyalog i¢in énemli
bir saha olusturuyor. O, inananlar1 Tanrinin askinligi 6niinde ortak
saygida bulusturuyor.' Bunda da 6te biitiin ibrahimi dinlerde bu anlayigin
one cikardigi mistik gelenekler bulunmaktadir ve bunlar Ilahin tarife
sigmazligini ifade ederler.

 Hiristiyanligin énde gelen teologlarindan biri olan Karl Rahner éliimden birkag giin énce, 80’inci dogum
giiniinii kutlarken Freiburg Bagspiskoposlugu Katolik Akademisinde, kendisinin theolojik vasiyeti olarak kabul
edilebilecek, bir konusma yapmuistir. Bu konusmadasinda iki noktay: vurgulanugtir:

1. Biitiin teolojik ifadeleri sadece kiyasi ve sonucta keinlesmemis soylemler olarak anlamak lazimdir. Ciin-
kii anlatilmak istenen sey hi¢ bir zaman tam olarak kavranip ifade edilemez: ‘evet ile haywr arasinda garip
bir dalgalanma’. “Ilahiyatla ile ilgili ugrasimizda bunu tekrar, tekrar unutuyoruz... (gelin) ifadelerimizi her
defasinda, Tanrimn kendi sesiz kavranamazligina terk edelim...”

2. Dindar bir Isevilik yetmez: Merkez nokta: Tanrimn sonsuz gercekligiyle, giizelligiyle, kutsalligiyla,
ozgiirliigii ve sevgisiyle kendisini varliga bildirmesidir... asl olan ilahi seylerde tecriibe edinmektir icimizdeki
,mutasavvifi’ kesf etmetktir.’

Georg Kiigler: Karl Rahner. Geis der Unruhe, Christ in der Gegenwart im Bild Dergisi, Mart 2004, 3. sayt,
15.y1l, S. 38- 40.

1 Buna paralel olarak Budizm her tiirlii ilahlik tasavvuruna karsi ¢ikiyor. Hindular ise, kendilerinin ¢ok ¢esitlilik
arz eden ilah anlayislarint Brahman’in akil ve sir erdirilmez kozmik prensibinin farkli inkarnasyonlariyla izah
ediyorlar.
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Bu meyanda {i¢ ibrahimi dinden birer sdylevi asagida aktaralim:
Hiristiyan theolog Dionysios Areapagita sdyle yazmistir:

- “liging: Bir teoloji Tanriya ne kadar yaklasilirsa, o kadar
sessizlesir’.!!

Asagidaki tasavvufi bir deyim Al- Hallac’in onciil sentezini
hatirlatiyor:

- ‘Ruhu gergegin elinde kar gibi erimeyen kisinin, elinde gercek
kar gibi eriyor. '

- Hasidi Baalsem demistir ki: ‘Bilginin yiiksek diizeyine
vardigimda,  gordiim ki, ogretinin tek bir harfni bile 6genmemis ve
Ilahin hizmetinde tek bir adim bile yol kat etmemigim (... ).

Iste sonsuz sorunun tam da bu noktasinda, tiim inananlar kendi
Tanrisini algililarlar. Onu, biiytikligi tarif edilemez ve akil ermez olarak
tanirlar. Bu tecriibe onlari, geleneklerin 6tesine gegerek daha derinlere
inmeye ve mutlak olanin kavranamazlhigini kabule ¢agirir. Bu agik
tecrilbbeye yonelen inananlar kendilerini bilginin eksik oldugu bir yerde
degilde, tam tersine olgunlagmis dini kavrayisin tam ortasinda bulurlar.
Sonucta mutlak olanin 6niinde derin saygi farkli dinlerin inananlarini
birlestirir. Ayrica bu saygidan dolay1 kiside diger din mensublarina karsi
saygtyida dogar, ki bu saygi sahsin kendi dinin de 6ziinde bulunan benzer
sirra saygisinin bir yansimasidir. '

" Dionysius Areopagita: Ich schaute Gott im Schweigen (Tanriya suskunlukla baktum). Mystische Texte der
Gotteserfahrung (Tanrt Idrakinin Mistik Metinleri), Freiburg i. B. 1985, S. 6

12 William Stoddart, Das Sufitum. Geistige Lehre und mystischer Weg (Sufilik. Ruhsal Ogreti ve Mistik Yol),
Freiburg i.B. 1979, S. 95.

13 Martin Buber, Die Erzihlungen der Chassidim (Hasidim Hikayeleri), Ziirih 1949, S. 133.

4 Benim niyetim diinyamin en dindar iilkelerinden biri olan Tibet'te bu giine kadar dinler arasi alanda
yasananlarin batitli yabancilar icinde anlasilabilir oldugu tezini sunmaktir. Tibet'te Budist’ler de, Hindular
ve Caynistler gibi bati Tibet'te bulunan ilk kutsal dag Kaylas’1, onun zirvesine ¢ikmak icin degil de, etrafinda
doniip tavaf etmek icin ziyaret ediyorlar. Nerdeyse 7000 m yiikseklikte olan dagin 4000 ila 6000 metrele-
ri arasinda yelkovani yoniinde donerek tavaf etmek bir ¢ok insan icin, bu yiiksekliklerde havadaki oksijenin
azligi nedeniyle, katlanilmaz oluyor. Hactlardan hig¢ biri dagin ziversine ¢itkmayt diigiinmiiyor. Bu zaten yasak.
Ayni zamanda biliyoruz ki, Ingilizlerin sonradan kendi adamlarindan birinin adim vererek, Mount Everest
diye adini degistirdikleri bu kutsal dagin zirvesine, eger Nepal’li dag kilavuzlaruun yardimi olmasayd:, asla
ulasilamazdi. Kendileri kutsal kabul ettikleri bu dagn zirvesine ¢tkmayr asla diigiinmemis olmalarina ragmen,
bu derin inancl Tibetli dag kilavuzlart bir Yeni Zelandaliyr diinyanmin en yiiksek zirvesine ulastirma bilgi
ve kuvvetine sahip yegane kisilerdi: Bu, diinyanin en yiiksek dagimn zivesine ilk kez ulagmak icin diinyayt
birlestiren kiiltiirler arast bir is birligi olayidir.
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Dini Yonelisin Aksiyometrik Etkenleri

Her yolculuk ilk adimla baglar der bir Cin atasézii. Dindar bir
yasam siirdiirmek iizere yola koyulmak i¢in gereken motivasyon, dini
ilginin birinci sahasi olan yonelisin igsel (deruni) aksiyomundan geliyor.
I¢sel aksiyom, yonelisin deruni bir ekseni gibi yolda goriinen nesnelere
dikkati yonelterek onlar1 uygun bir sekilde kullanma kabiliyeti kazandirir.
Bu yonelis varligini bes giicten temin ediyor. Bunlar ona yola ¢ikmak
icin asli davet yerine gegen tesvikleriyle harekete gegme giicii veriyorlar.
Gigler birbirleri sayesinde kuvvetleniyorlar. Eger bunlar biri digerine
karsit yonde etki gosterirlerse, karsilikli olarak birbirlerini giigsiizlestirir
ya da sondiirtirler. Bu durumda dini yonelisin aksiyomu askin olanin
lizerine bina edilen esas diizenegini kaybeder. Bu durumda o daha ¢ok
baskalarin1 yonetmeye ya da terfi ettirmeye yarayan bir ara¢ gorevini
iistlenir. Dini yonelisin aksiyomu bu durumda karsit bir giice doniisiir:
O artik kendisinin ya da baska insanlarin lehine veya aleyhine, 6nceden
tanimlanmis bir emre gore muamele edecektir.

Asagida diinya dinlerince 6nemli ve ortak olduguna kanaat ettigim
dini yonelis aksiyomunun bes faktoriinii tanitacagim:

ilahi Olana Yiiziinii Dondiirme Etkeni

[1k etken inananlarin dikkatini ilahi olana ¢ekiyor. Bu etken kendini
“ yukariya bakis” seklinde ifade edip, kutsal olana kars1 saygiy1 igeriyor.
Kiyama kalkma tavri ve diislinme yetisiyle bilfiil olan1 kavrama denemesi
bu etkenle baglantilidir. inanlarin genelde kanaat getirdikleri gibi doganin
(fizigin) arkasinda bir metafizik var midir? Bu soruya gosterilen ilgi
biitiin dinlerdeki dindarlarin ortak noktasidir. Bu da, esasinda dindarligin
metafizige yonelen ilk ve koklii baslangicini olusturur.

[lahi olana 6zen ve dikkat, kendini anlama cabasinin neticesidir.
Inananlar kendi varliklarini ilahi varligin's etkisi altinda bulunan sey
olarak algiliyor ve kurtulusa ermelerini onun etki giiciine bagliyorlar.
Bu nedenle Ilahla dua, meditasyon yada dini metinleri okumak yoluyla
iliskilerini korumaya ugrastyorlar. Almancada ki ‘kutsal’ anlamina gelen
“heilig” kelimesi belirgin olarak iste bu tasavvuru dile getiriyor: Bu
kelime ‘tam, eksiksiz’ anlamina gelen Yunancada ki “holos* kelimesinden

5 Latince “numen* kelimesi ilahi istek, ilahi hiikiim, ilahi varlik anlamindadr.
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tiiretilmistir. Bu kelimenin igerigi ile insanin var olus anlayisi baglanti
i¢indededir, bunla insanin kendini sadece Kutsalin etkisinin altinda
kemalete erdirebilecegi tasavvuru ifade edilmektedir. Inananlarin Tanriya
yonelmesinin sebebi de budur. Bu bigimde onlar gercegi fiziki olarak
algilanilain i¢inden gegen ar1 ve seffaf olan ilahi 11k hiizmeleri seklinde,
algilarlar.'¢

Bu biligsel yon belirleme kendini fiziki olarak gdziikenin
otesindeki metafiziksel yansimanin felsefi arayisinda da ayni sekilde ifade
ediyor. Seyit Hasan Nasr gibi Miisliiman bilginler ¢ok etkili bir bigimde
insanlarin incelenmesi i¢in bir “sciencia sacra’nin (= gizli ilmin) 6nemine
bosuna dikkat ¢ekmislerdir.!”

Bu aksiyometrik yon belirlemeden, kutsalliga saygi, dini metinlerin
okunmasi, dua ve bu meyanda olusan ¢esitli meditasyon bi¢cimlerinin icrasi
gibi dini ameller tiirer. Bii tiir ameller biitiin dinlerde bulunup Kultsala
yonelis hali olarak goriildiikleri gibi, onun aritici iyilestirici, uyarici ya da
aydinlatici etkisinden pay alma ¢abasi olarak da anlagilirlar.'

Yon belirlemenin aksiyometrik anindan yola ¢ikan zid gii¢ ise,
ters bir egilim olarak, kutsalligin dinde putlar ve tanr1 resimleri seklinde
maddelestirilmesi seklinde tezahiir eder. Bunun altinda kisinin kendine
has tanr1 edinme arzusu yatar. Buna baglh olarak sahis, diger insanlarin
tersine, kendisinin hakiki ve tek giiclii tanrinin kulu oldugu iddiasina
kapilir. Neticede diger inang sahiplerinin ,,sapkinliga® diisdiigiinii iddia
ederek, kendisini inandig1 tanrilar1 yardimiyla digerlerine ,tanrisiz*
diye saldirma zorunda hissetmeye baslar. Sahsin kendini yiikseltmesi
diisiincesinin asli kaynagi olan bu dini etken bu durumda ,,digerlerini‘
dislayiciligin ve savasin tetikleyici giicline doniismiis olur.

1 Bkz. Bakara Suresi, 115: “Nereye dinerseniz Allah’in yiizii oradadir.”

17 Seyit Hiiseyin Nasr: Knowledge & the Sacred, New York 1981 .

18 Bu baglamda, ornegin Alemlerin Rabbin olan Allaha yoneltilen bir dua seklinde Kurana etkili bir girisi tegkil
eden Fatiha Suresi gibi diinya dinlerinin biiyiik dualart anilabilir:

“Rahman ve Rahim olan Allahin adiyla.

Hamd alemlerin Rabbi olan Allah’a aittir.

O Rahmandir ve Rahimdir.

Ceza giiniiniin malikidir.

Ancak sana kulluk eder ve yanliz senden yardim dileriz.

Bize dogru yolu goster.

Kendilerine lutuf ve ikramda bulundugun kimselerin yolunu; gazaba ugramislarin ve sapmislarin yolunu
degil”.
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Kozmik Bir Diizenin Kabul Etkeni

Dinsel yon belirlemenin ikinci etkeni, kisinin kozmik bir diizeni
kabuliinden kaynaklanir. Kisi kendini bu diizenin bir parcasi olarak algilar
ve bu diizen tiim dogay1 ve 6grenilebilir ¢evreyi kapsar. Bu hi¢ bir seyi
disarida birakmayan “cepegevreligi“ vurguluyan bir kavrayis seklidir.
Kendi Tanrimiz sadece kendi meselelerimizden sorumlu degil, tam tersi
tim diinyanin ve evrenin de efendisidir. Bu anlayis kimseyi dislamayan
tiim insanlara saygiy1 kapsar. Hint dinlerinde Darma, bu diisiince tarzini
evrensel yasa olarak yansitiyor. Ibrahimi dinlerde, tiim varolanlara karsi
bliyiik saygiya ¢agiran, ise yaratilis fikridir. Tiim diinya bir Tanrinin
elinden ¢iktigindan dolayi, 6zde “iyi* dir ve saygiy1 hak eder. Buna gore
insanlarin kendileri de evrenin derinlerinden gelip hayatlarini evrensel
anlami olan bir yasaya gore yasarlar.'

Diinyanin bu bi¢imde algilanisindan, sadece dogay1 degil, tim
insanlar1, Tanr1 onlara hayat verdigi, kaderlerini bildigi ve kendine kul
kildig1 i¢in, aynmi sekilde ¢epegevre dikkate almaya ¢agiran dini pratik
tiiriiyor. Buna bir de, 6zellikle Hint dinlerinde kendini gosteren, 6rnegin
her seyi igine alan gergekligin bdliinmeyen biitiinliglinii savunan
Hinduizmin Advaita Ogretisinde oldugu gibi, dogaya karsi biiyiik bir
saygi ekleniyor. Isa’dan sonra 7. yiizyila ait olan Meissel kitabesinde,
Budist usta Seng- Ts’an, Zen Budizminin bu evrensel diisiince tarzini
cok etkili bir bigimde belgeliyor.’ Batida, 6zellikle gii¢siizlere, ¢ocuklara
ve fakirlere 6zen gosterme seklinde kendini gOsteren insana saygi da

1 Sadece biiyiik diinya dinleri tarafindan bu asli anlaminda benimsenmis olan dindar tutum, Tanriyt sadece
kendine inanan gurubunun kaderlerinden sorumlu ve sadece bu guruba “ait” olan degilde, tiim alemin efendisi
olarak algilar.

2 Meisselschrift (Oyma Kitabe): Usta Seng-Ts an’dan (6liimii 606), “Inanan Kalbin Miihrii“:

En ulu yolun Tao’ su

En ulu yol zor degil,

Sadece secimsiz ve ikiliksiz.

Orda, artik sevmedigin ve nefret etmedigin yerde,

Orda, agiklik bulutsuzlagr.

Ancak ona kil kadar uzaktaysan,

O, sana gokyiiziiniin yere uzakligi kadar uzaktir,

Eger o (sana) kendini kalbinde a¢ik¢ca gosterecekse,

Uysal olma, itiraz etme!

En kiiciik en biiyiige egittir,

Tiim suurlar kaybolmugtur.

En biiyiik en kiigiige esittir,

Hicbir simir goriinmez.

Seng-Ts’an: Die Meisselschrift vom Glauben an den Geist. Das geistige Vermdchtnis des dritten Patriarchen
des Zen in China (Inancin Ruha Oyulmus Kitabesi. Zen’in Cin deki 3. Patriginin Ruhani Mirast), Bern 1991,
S.17.
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bu anlayistan kaynaklanmaktadir. Bu egilimde g¢ergevesinde Teolog ve
hiimanist Filozof Pico Della Mirandola 15. ylizyilin sonlarima dogru
Florensa’ da Yunan Antik, Arap ve Hiristiyan Felsefe ve Teolojisinden
tiiretigi “insanlik onuru“ (diknitas hominis) fikrini ortaya atmustir.
Hiristiyan Bati diinyasinin biitiiniinde bu fikir genis bir etki olusturmus
ve Batinin kiiltiirel, politik, sosyal gelisimini, kisi ve insan haklarini da
kapsayacak sekilde, (Droits de I’ hommo) 6nemli dlgiide etkilemistir.

Bu tip aksiyometrik yon belirlemenin karsit giicii ise kiside, kendi
gurubunun yasamda kalma amac ve c¢ikarlarina hizmet i¢in dogayla ve
evrenle ilgilenme egilimini ortaya ¢ikarir. Bunun neticesinde bu kisi,
secilmis toplum olarak kabul ettigi kendi toplumuna ¢ikar elde etmek i¢in
yaratict Tanriy1 sahiplenir.

Bireysel Sorumluluga Dikkat Etkeni

Dindar insanlar yogun bir vicdani hasassiyet gelistiriler. “Ice
dogru” ruhi bir bakis anlamia gelen kendi vicdaninin sesini dinlemek
bu etkenle baglantilidir. Dini yon belirlemenin bu etkeni, bireysel hesap
verme bilincinden dolayi, kisinin sorumlulugunun altim1 ¢izer. Herkes
hayatinin sonunda tek basma hesap vermek zorundadir. Inananlar igin,
ailenin ya da gurubun ¢ikari, kendi ulusunun hakimiyeti yada yiiksek
makamlarin emirlerinin salt bir sekilde yerine getirilmesi baglaminda
yaptig1 islerde kendi vicdanlari tek ve yegane yetkili mihenk tasidir. Tiim
davraniglar bu mihenk tasina vurulur.

“Ortak bilmenin‘?! yeri olarak ““ vicdan “ kendi davranigimizin asli
tanigidir. Ayni zamanda onda, inananlar1 kendi sorumluluklarini tanimaya
yonlendiren, ses duyulur. Buna yonelik ifadeler, 6zellikle en sonki
evrensel dinlerde o kadar belirgindir ki, buna 6rnek olarak Kuran’ 1n ilgili
yerinden bir alint1 yapmak yeterli olacaktir: “Biz (Allah) ona (insana)
sahdamarindan daha yakiniz.* ( Kaf Suresi, 16).%

2! Hem Almancadaki “Gewissen” (vicdan), hemde bunun Latincedeki énciisii olan “consscientia” kelimeleri
etimolojik olarak Latincedeki “syneidsis *“ kelimesinden tiiretilmistir.Bu kelimer vicdam, bilgide ortak olma,
daimi sahidlik, insamin amellerini adim adim gozlemleyip degerlendirme mercii olarak tarif eden bir anlayuist
ifade ederler.

22 Buna benzer sekilde Kilise babast Augustinus’dan (4. Yy.) bir ciimle aktariliyor:

“Tu intimio intimo meo*: sen (Tanrt) benim yiiregime (benden daha) yakinsin. Confessiones 12; 2: “Ve ben
Tanrimi, Tanrimu ve Efendimi nasil ¢agiracagim? Onu cagirdigimda, zaten kendi icimdekini ¢agirmiyor
muyum?” Iktibas kaynagi: Aurelius Augustinus Aufstieg zu Gott (Tanriya Yiikselis), hg. von (yayinlayan) V.
Ladislaus Boros, Miinich 1985, S. 83.
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Dini pratikte, kisinin kendi bilincinin derinliklerine dikkatli ve
derin bir sekilde bagvurmasi, bireysel sorumluluk tavrini ortaya ¢ikariyor.
Bunun sonucunda kiside insana karsi bir saygi olusur, ister o insann
kadin ister erkek, ister cocuk ister yetiskin, ister hasta ister zengin olsun,
fark etmez. Herkes ayni sekilde bireysel olarak kendi vicdanina karsi
sorumludur, bu yilizdende her sahis sadece Tanriya ve kendine karsi
sorumlu olan ve bagimsiz hareket edebilen bir varlik hiiviyetini tasir.

Bu aksiyometrik yon belirlemenin aksi tesiri, kiside bireysel
sorumluluk davranisinin ters yonde olugmasi seklinde kendini gosterir.
Dinlerde, bi¢cimi ve degeri baskalar1 tarafindan tayin edilen, kisinin
kendi vicdanini faaliyetlerle rahatlatmasina yarayan ameller ortaya ¢ikar.
Dinsellik i¢inde kurtulusa erme meselesinde amelleri maddelestirme
tehlikesi her zaman, olmustur. Bu durumda, Tanr karsisinda ki bireysel
sorumlulugun yerini fiyati1 insanlar tarafindan belirlenen ameller alir.

Cemaate Yonelis Etkeni

Cemaate yonelme zihniyetine sahip olmak dindar insanlar
karakterize eder. Inan¢ duyumdan gelir, kisi onunla ailedeki alaka
sonucunda karsilagilir ve onu cemaat i¢inde gelistirilir. Miiezzinlerin her
giin yeryiiziindeki tiim Miisliimanlar1 bir tek dilde cemmaatle ibadete
cagrilari, onlarin evrensel diizeyde bir inang¢ toplulugu olarak varligim
korumasina katkida bulunur. Her inanan her ne kadar bireysel olarak kendi
inancini bulmak ve tanimak zorunda olsa da, onu baskalar1 olamadan
terclibi olarak sinayamaz. Kisi inancla cemaat icinde karsilasir, ya da
cemaatinin sinirlarini agarak yeni bir dini arayisa girer. Dini egilimin ilk
sathasinda cemaat gereklidir. Bundan dolayidir ki kilise kendini, inang1
gerceklestirme alani olarak tarif eder. Budistler tarafindan en ¢ok zikredilen
dua sOyledir: “Buda’ya, 6gretiye ve cemaate (Sangha) sigimirim!“

Cemaate yonelik bu ruhi alaka neticesinde, sadece dini yasam
terciibesi degil, ayn1 zamanda diinyay1 inanan gozlerle algilamanin gibi
asli bir prensib kendini gergeklestirir: Hi¢ kimse yalniz inanmaz! Insanlar
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tek basina kisa omiirlii gelip gecicidirler, cemaatler ise vahiyi 6grenmek
i¢in bir 6miirden daha uzun ve zamanlar1 agabilen bir ortam saglarlar. Kim
cemaati duyarsa, Rabb’1 duyar, der Hiristiyanlar.® Bu ifadeler meyaninda:
insanlar varliklari1 sadece bagkalariyla birlikte, “Ko-Ontogenese
biciminde gergeklestirebilirler savini 6ne siiren yapici bilissel psikolojinin
modern pozisyonunu kendini onaylanmis hisseder. Birey kimligini sadece
baskalartyla birlikte ve onlarin iizerinden gelistirebilir, bu anlamda
diyebiliriz ki miimkiin oldugunca ortak bir dil olugsmas1 kimligin gelismesi
icin 6nemli bir vasitasidir.>* Zaten ortak bir dilin varhigi biitiin diinya
dinlerinde belirleyici bir rolii tistleniyor.

Dini uygulamalar cemaat icinde yasamaya meyletmekten giic
alirlar: dindarlar birlikte senliklerini kutlar, ayinlerini, ibadetlerini ve
biiyiik dualarin1 cemaatle ifa ederler. Cemaat kisiye dogustan 6liime kadar
tiim belirleyici yasam kesitlerinde eslik eder.

Bu aksiyometrik yon belirlemenin karsit giicti ise, cemaat igindeki
bireyler arasinda gerceklesen birbirlerini karsilikli deger verme anlayisini,
bireyin guruba bagamliligina ve hatta dini zorlamaya doniistiiriir. Boylece
gurup, yelerini gozetleyen yada cemaati terk etmeyi yasaklayan bir gii¢
kurumuna doniisiir. Bu durumda, dini tecriibe alan1 olan cemaatin yerini,
baski1 olusturan, kendini bireyin iizerinde gdren sosyal kurum niteligindeki
gurup altyor demektir.

Oliime Gegcis Olarak Dikkat Faktorii

Aramizdan hi¢ kimse 6lii birinin hayata dondiigiinii gérmemistir.
Buna ragmen inananlar kendilerine has 06zel bir oliim algilamasi
gelistirmigleredir: onlar, 6liimu insanin yok olusu degil, degisimin ve
yeni bir yasam bigimine gecisin bir anin1 olarak telakki ediyorlar. “Obiir
diinyaya® bu bakis dinsel yonelmenin yukarda adi gecen faktoriini
karakterize eder. Buna uygun olarak dindar insanlar oliimde var

3 Ozellikle bu prensip Hiristiyan kilisesinde su ifadele daha belirginlegir: “Ciinkii benim aduma nerde iki yada
ii¢ kisi bulusursa, muhakkak ki ben onlarin (Isa Mesih) arasindayim.* (Matta Incili 18, 20.)

“Her kim sizi tasdik ediyorsa, beni ( Isa Mesihi) tasdik ediyor, ve her kim sizi reddediyorsa, beni reddediyor, her
kim de beni reddediyorsa, beni yollayan: reddediyor demektir.“ (Luka Incili 10, 16.)

2 Maturana, Humberto, Varela, J. Francisco: Der Baum der Erkenntnis. Wie wir die Welt durch unsere Wahr-
nehmung erschaffen (Hikmet Agact. Diinyayr Algumizla Nasil Olusturuyoruz), Bern 1984.
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olmaya ve de simdiki yasami iyi bir 6liime hazirlanis olarak algilamaya
yogunlasirlar.® Tiim dinler bu konuya merkezi bir 6nem bicer, ¢ilinkii bu
konu onlarca, gecici hayat diisiincesi ve ebedi hayatta eris 6gretilerine
uygun bi¢imlendirilmesi gereken bir konudur. Boylece su anki yasam
Olime gidis siirecini belirleyecek olan deneme tasina doniisiir. Bu
aksiyometrik yon belirlemenin amaci, insan yasaminin varlik tehdidi olan
6liimii yenmek i¢in, onu bir gegis siireci olarak algilamay1 saglamaktir.® Bu
nedenle dindar insanlar émiirlerince 6liimii hep gbz onilinde bulundururlar,
¢linkii dindar diisiince bununla kendi 6z vaadini, yani her zaman tehdit
eden Oliim tehlikesini yenme vaaddini ortaya dillendirir. Bundan da &te
sahsa, 6liim aninda sonsuz hayata katilmak iizere degisime hazir oldugu
umudunu da verir. Her dinin pratiginde o6liim themasi hep canlidir.”’
Nihayet Hiristiyanlara hag isareti vasitasiyla siirekli 6liim hatirlatiliyor, Isa
vasitastyla da yeniden dirilis vaad ediliyor. Diger dinlerde de bu anlamda
baska diger diisiinceler de vardir: Yeniden dogus, Nirvana’ya ulasmak,
Cennet vb. Hi¢ kimse ilahi yardim olmadan hayati ehemmiyeti olan bu
krizi atlatamayacagindan dolayi, biitiin dinlerde Mevlanin ve Hakimin
merhameti i¢in bir umut s6z konusudur.?®

Bu aksiyometrik yonelim faktoriiniin karsit tesiri ise kendini 6lim
tehdidini olusturan her seye islerlik kazandirma seklinde ortaya ¢ikarir. Bu
durumda bagislanma umudu ve yalvarisinin yerine, insanlar1 teskin etmek
icin anlam1 yine insanlarca belirlenmis davranis ya da maddi tasadduk
sekilleri devreye girer.

% Bu Ortagagda Hiristiyanlarin iizerinde onemle durduklart bir konudur. Benzer sekilde bu konu diger dinler-
de de merkezi bir konumdadir: Das tibetische Buch von Leben und Sterben. Ein Schiiliissel zu Verstdndnis von
Leben und Tod. Mit einem Vorwort des Dalai Lama (Yasam ve Oliim Hakkinda ki Tibet Kitabt. Yagam ve Oliimii
Anlamanin Anahtari. Dalaylamanin Onsoziiyle), hg. v. (yayinlayan) Sogyal Rinpoche, Bern 1995.

2 Bu davrams sekli ilk biiyiik uygarlik amtlarina yansimugstir (6liiyle beraber gomiilen hediyeler, kaya
mezarlart). O kendini ta bastan beri dindar davramgin tiim asli sekilleriyle disa yansitir.

27 Peygamberden (Hz. Muhammed’den) su ciimle aktarilir: “Olmeden énce oliiniiz! “ Tibet te bir Atasozii der
ki: Yarin ki giin yada bir sonraki yasam - hi¢bir zaman hangisinin énce gelecegini bilmiyoruz- o kadar kesindir
ki ikiside.

28 [slam’da Allahn ilk isimlerinden biri “merhametli ve miisfik olan* anlamina gelen ‘Rahman’ dur.
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Sonu¢ Olarak Dort Tez
Kac¢inilmaz Bir Kararin Alternatifi:

Dinler arasi baglamda ya diinya sadece birlikte pozitif
bicimlendirilebilir ya da yikilabilir.

Kiiltiirler aras1 alanda asil muhim mesele, simdiden harekete
geemek, bu giinkii diinyaya -6zelliklede geng insanlara bakista- kararli bir
sekilde davranmaktir. Biri olursa diegeri olmaya iki secenege sahip tek
bir imkan mevcuttur: Ya dinler aras1 komsulugu gelistirici ortami1 yapici
bir bi¢imde birlikte olusturursunuz, ya da mevcut cevreyi yine birlikte
yikarsiniz. Uglincii bir ¢dziim secenedi yoktur. Higbir sey yapmamak,
olaylarin nasil gelisecegini gormek i¢in beklemek, is birliginin
eksikliginden dolay1 diinyay1 yikmak anlamina gelir. Insanlar belli bash
sinyalleri bagkalarina gondermeden iletisim kuramazlar (P. Watzlawick).
Bir Cin Atasozii kiiltiirler aras1 durumu bagka bir ¢ikist olmayan bir tek
yol olarak acik bir sekilde ifade ediyor:

Degisim riizgar: estiginde/birileri duvarlar orer/digerleri ise yel
degirmenleri.

Yakarsilikli anlayisg i¢in ortaklaga yapici bir yol, ya da yine karsilikli
olarak birinin digerini disladig1 bir yol i¢in karar vermek zorundayiz.
Bir giin biitiin duvarlar yikilacaktir -tipki diinyanin en saglam duvarlari
olan Berlin duvarlar1 gibi. Bu durumda ivedi gorev, birlikte doniisiim
rlizgarlarini yeni enerji kaynagina doniigtiiren yapilar inga etmektir.

Isbirliginin Gerekliligi
Hicbir gurup —me ¢ogunluk ne de azinlik olarak— tek basina
gelecege giden yolunu bulamaz.

Hi¢ kimse modern diinyada tek basina kimligini bulamaz. Hele
hele odasina kapanarak bunu hi¢ yapamaz. Almanya’daki Miisliiman
azinlik, Alman toplumu i¢inde ki yerini ve roliinii, ¢ogunluk olan halkla
yakin iligkiye girmeden ve dini yonden aralarinda yakinlik bulunan
Hiristiyanlarla acik alisveris kurmadan bulamaz. Dahasi Miisliiman
azinlik Almanya da tatmin edici ve giivenilir yasam seklini ancak kendi
gelenekleriyle iliskiye gegmekle ve dini koklerini arastirmayla bulacaktir.
Iran Islm Cumhuriyetinin eski devlet baskani Seyit Muhammed Hatemi,
glinimiiz toplumunda halkin kendi yolunu modernlestirmesiyle,
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kendi ge¢cmisinden gelen kaynaklarini 6grenmesi arasindaki karsilikli
vazgecilmezligi “Dindarlik ve Modernlik” adli kitabinda vurgular.?®
Bu baglamda 6nlimiizde duran sorulara cevap bulmak i¢in, azmliklarin
geldigi iilkelerin bilim adamlarinin is birligine ihtiyacimiz vardir.

Benim de davetcisi oldugum dinler arasi igbirli bir yerde batinin
aktif angajmanini kapsiyor. Yeni olusmus durumu pasif olarak kabul
etmekten ¢cok daha fazlas1 gerekiyor. Bizim kiiltiirel yasamimizin 6nemli
bir sahsiyeti olan Johann Wolfgang von Goethe Islamla yogun olarak
ilgilenenlerin ilklerindendir. Ona, digerlerinin yaninda iranli sair Hafiz da
giiclii bir sekilde tesir etmistir. Johann Wolfgang von Goethe soyle der:*°

Tolerans sadece gegici bir zihniyet olmalidir:
O tamimaya gotiirmelidir.

Goz yummak ise asagilamak demektir.

Bundan dolay1 toleransl tutum, gelecegin bize yiikledigi karsilikli
anlayis ylkiimliiglinii yerine getirmemiz igin artik yeterli gelmemektedir.

Aksiyometrik Yon Belirlemenin Dini Egitim Icin Anlam

Geng inananlarin ig¢sel (deruni) egilimlerinin yonii, onlarin dini
yasam bicimleri lizerinde etkindir. Bu makalede tanitilmaya calisilan
temel ruhi yonelis taslagi dinsel egitimde belirleyici bir rol iistlenebilir.
Bu rol,

* ister geng insanlarn, ilahi olana yaklasma konusunda benzer
cabaya girmeleri i¢in kapt agmak baglaminda,

* isterse onlarn, politik veya gurup ¢ikarlarinin éne ¢ikarmamalari
yoniinde egitilmesi baglaminda olsun.

2 Seyit Muhammed Hatemi: Tradition, Modernisierung und Entwicklung (Gelenek, Modernlesme ve Gelisme),
in: Religiositit und Modernitdt (Dindarlik ve Modernlik ), Heidelberg 2001, S. 101 ve devama.

0 J. W. Von Goethe: Maximen und Reflexionen iiber Literatur und Ethik (Literatiir ve Etik Hakkinda Ilkeler ve
Diisiinceler). Aus dem Nachlaf in: Goethes Werke, hg. i.A. der Grofsherzogin Sophie von Sachsen, 42. Bd., 2.
Abt., Weimar 1907, S.221.
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Cok sayidaki dinler aras1 anlagmazlik gen¢ inananlarin ilk dini
yonelimlerinin yanlishgindan tliriiyor. Bu tip yonelimler onlarin ait
olduklar1 dini kendi benliklerinde ger¢eklestirmelerinden dnce edindikleri
on egilimlerdir. Bu tarz bir yon belirleme, negatif durumda geng insanlari
belli bir politikanin sadik hizmetkar1 olmaya itiyor, pozitif durumda ise,
onlari, birbirine benzesen hedeflerinin gerceklesmesi amaciyla gittileri
yollarin farkliligina ragmen, karsilikli saygiya davet eder. Bu geng insanlar
giindelil iligkiler ortaminda karisik bir toplumda biiytiiylip gelisiyorlar.

Birlikte okula gidiyor ve orada ilk yonelimlerini ediniyorlar.
Miihim olan, gen¢ insanlarin inangta yonlerini belirlemelerinin ilk
safhasinda onlarin ufuklarin1 agmak, birlikte barig i¢cinde yasayabilmek
umudunu onlara aktarmaktir.’’ Onlari bu alanda olugmasi miimkiin
ortak bir ruhaniyet birlestirir. iran Islam Cumbhuriyetinin eski devlet
bagkan1 Seyit Muhammed Hatemi, 1998 yilinda Almanya’nin en biiyiik
gazetelerinin birine su climleyi ifade etmistir: “Dindarligin, kokleri insanin
ruhunun gerinliklerindedir.”** Geng insanlari egitim goérevi, ayn1 zamanda
onlarin ruhlarinin gelisimi i¢in agik alan olusturmaktir. Bu gorevi yerine
getirmek i¢in, bilim adamlarinin kendi sahalarinda ulauslar arasi ig birligi
yapmalar1 gereklidir. Ancak bu sekilde Batida ki Miisliiman 6grencilerin
yeni bir tarzda dini egitimi igin gerekli temeller olusturulabilir.*

Kendini Derinlestirmek I¢in Kiiltiirel Farklihgin Algilamist

Kiiltiirel ayrimin hazmedilmesi kendi yasam big¢imini anlamayi
derinlestirir.

Yabanci bir dilin 6grenilmesi, sahsin kendi dilinin yapisin
daha belirgin olarak tanimayi sagladigi gibi, kiiltiirel farklara bakis,
sagkinliga yol agmayip, daha ¢ok sahsin kendi kisiligi hakkindaki bilgisini
derinlestirir. Ilk bakista “yabanci® gibi goriinen sey, tanidik olan hakkinda
daha derin diisiinmeye davet eder. Ayrimin algilanis1 ve hazmedilmesi
,bizim* olana sorular yoneltmemizi saglayip, bu sorulara yogun olarak
cevap aramamizi saglar. Kiiltiirel pozisyonlarin cesitliligi tanidik

3t Erich Fromm: “Kimin sadece zayif bir umudu varsa, o ya vurdum duymazliga, yada siddete yonelir. Kimin
gli¢lii bir umudu varsa, yeni hayatin tiim isaretlerini goriir ve sever, ve o, dogmak iizere olamin 1s1ga ¢ikmasina
yardim icin her an hazirdir.* Erich Fromm 1980, S. 267.

32 Seyit Muhammed Hatemi: “Mutlak gercek hicbir dinin tekeli altinda degildir: Insanin bagi gokyiiziine uzan-
sada ayaklari yere basar.” 26.09. 1998 tarihli “Frankfurter Allgemeine Zeitung“ Gazetesi.

3 Bu baglamda J. J. Roussea nun “education negative tezi asli dindarligin gelismesi icin acik alan
olusrurulmast agisindan dnem tagir.
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aligkanliklarimizin yiizeyselligini asarak ,.kendimizin®“ olanin temelini
arastirmamizi miimkiin kilar.

Daha sonra ifadesini bulan din 6gretisi ile ilk dini yonelis arasindaki
ayrim, birbirini karsilikli olarak kosullandiran ve tamamlayan iki alan
arasinda ayrim yapma sansini veriyor: digerlerini de (diger inanglar1 da)
kapsayict bir 6zen anlamindaki birinci alan ile belli bir inanc1 belirgin ve
tam bicimiyle ifade edip digerlerini disarda birakan ikinci alan. Bu degisik
alanlar bir taraftan dindar yasamda ki farklara berrak bir sekilde dikkati
cekerken, diger taraftan da -tipki Seyit Muhammed Hateminin yazdig:
gibi, her insanin ruhundan gelen dindarlik anlamindaki- dini yonelis i¢in
diinya capinda ortak temeller olugturmaya yarar.

Boylece teklif edilen dinler aras1 diyalog, ne ¢ogulcu relativizme,
ne de kendi gerceginin yegane gegerlilik arz ettigini iddia eden taraflarin
rekabetine yol acar. Aksine, ayrimlarin berrak sekilde algilanisi, dini yon
belirlemenin temel ruhi beklentilerine verilen giiclii ve zengin cevaplarin
belirginlesmesine yardmci olur. Bir dizine hayati soruya verilebilecek
cesitli cevaplar meyaninda kisinin kendi dininin sundugu cevabin
benzersiz giizelligini kesf etmesi hi¢ de azimsanacak bir sey degildir.
Benim tavsiye ettigim dinler arasi1 diyalogun bir &macida bu tecriibenin
edinilmesidir. Bu nedenle, farkliligin incelenmesi kisinin kendi inancim
yeni bastan fark etme ve derinlestirmesi i¢in tatmin edici bir imkan sunar.

Bundan da 6te, dinler arasi diyalogun tavsiye edilen bu tasavvuru
insani1 karsilikli anlayisin ug bolgelerine degilde, tam tersine, direk olarak
her dini ¢ehdin merkezinde bulunan, tiim insanlara dindarlig1 ilham eden,
ancak azameti noktasinda her tirlii insani tarifin Ustiinde olan, O tek
Tanriya yaklasma diislincesine yonlendirir.
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sponsorlugunda, yilda iki kez yayimlanan hakemli bir dergidir. Dergide, egitim bilimleri ve 6gretmen
yetistirme bagta olmak iizere, egitim ve insani bilimlerin biitiin alanlar ile ilgili disiplinler aras1 teorik
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Yazarlara Bilgi

Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama’ya gonderilen makaleler once amag, konu,
icerik, genel yayim ve yazim kurallaria uygunluk y6nlerinden Yayim Kurulu’nca incelenir. Uygun
bulunmayan makaleler degerlendirilmeden yazarlarina iade edilir. Yayimlanmasinin olanakli olduguna
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Makalelerine iligkin diizeltme Onerileri almig olan yazarlar diizeltme islemlerini, diizeltme
Onerisiyle birlikte, ya makale tizerine agiklama kutularina yazarak, degisiklikleri izle komutunu
kullanarak ya da ayri bir raporla sayfa, paragraf ve satir belirterek gostermelidir. Hakemler tarafindan
6nerilen degisiklikler yazar veya yazarlar tarafindan benimsenmezse makale, yazari/yazarlari
tarafindan geri ¢ekilebilir. Ayrica bdyle bir durumda, Yaym Kurulu yaziy1 yazarma geri vermek ya
da bir bagka hakeme bagvurmak konusunda tam yetkilidir. Yazar(lar)la hakemler arasindaki iletisimi
yalnizca Editor veya Editor yardimcilari saglar. Aksi belirtilmedikg¢e Yayin Kurulu, iletisimini birinci
yazarla yiiriitiir. Dergide asagida belirtilen yazim esaslarma uygun olarak hazirlanan ve inceleme
kurulu tarafindan onaylanan makaleler yayimlanir.

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda iist, alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm 1,5 satir
aralikli, sola dayali, satir sonu tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak
yazilmalidir. Gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin derginin sayfa boyutlari disina
tasmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciyla 12 x 20 cm’lik alan1 asmamasi gerekir. Bundan
dolay1 tablo, sekil, resim, grafik ve benzeri unsurlarda daha kiiciik punto ve tek aralik kullanilabilir.
Yazilar her biri ayri bir sayfada baslamak kaydiyla agsagidaki bolimleri icermelidir:

* Baslik sayfasi, (yazar/lar/in tam adlari, caligtiklart kurumlar ve makale st bashigmi iceren)
90-120 kelime aras1 Tiirk¢e 6z ve 3-5 kelime aras1 Anahtar Kelimeler, 90-120 kelime aras1 Ingilizce
6z ve 3-5 kelime aras1 Anahtar Kelimeler. Tiirkge veya Ingilizce 6zde, aragtirmanin amaci, yontem ve
en 6nemli bulgu mutlaka ifade edilmelidir.

* Ana Metin: Ampirik ¢alismalar giris, yontem [evren-6rneklem, veri toplama aragi/lari, verilerin
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ortaya koymaly, ilgili alan yazinini yetkin bir bi¢imde analiz etmeli, literatiirdeki eksiklikler, bosluklar
ve celigkilerin iizerinde durmali ve ¢dziim i¢in atilmasi gereken adimlardan bahsetmelidir. Diger
¢alismalarda ise konunun tiiriine gore degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da
metinden faydalanmasini gii¢lestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen gosterilmelidir.
Kaynakea, -4PA Yayim Kilavuzu (2009), Istanbul: Kakniis Yayinlari- adli yayim kilavuzu esas alinarak
hazirlanmalidir. Bu kurallara uygun olmayan yazilar yazarlarina iade edilir.

* Yazar Notlar1 ve yazisma adresi, telefon, faks ve e-posta adresi (6zellikle editoryal yazismalarin
yapilacagi bir e-posta adresinin bulunmasi 6nem tasimaktadir) bulunmalidir.

* Caligmanin, Word siiriimii ile yazilmis bir kopyasinin sturan@ogu.edu.tr ve enginkaradag@ogu.edu.
tr e-posta adresine ekli dosya olarak gonderilmesi editoryal siirecin baglamasi igin yeterlidir. Caligma
gonderildikten sonra en geg bir hafta i¢inde alindigin teyit eden bir elektronik posta mesaji gonderilir.

Telif ve Baski

Dergiye gonderilen makaleler baska bir yerde yayimlanmamis veya yayumlanmak iizere
gonderilmemis olmaldw. Yazar, makalenin herhangi bir yerde yayimlanmadigi ve yayim icin
gonderilmedigine dair bir ifadeyi elektronik postasina eklemelidir. Yayimlanmak iizere kabul
edildigi takdirde, Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, makalelerin biitin yaymm
haklarma sahip olacaktir. Makalenin yayimlanmas: durumunda bes adet dergi yazar(lar)a iicretsiz
gonderilir. Yayimlanan yazilarin iceriginden, alint1 ile telif hakki olan sekil ve gorsellerden yazarlar
sorumludur.
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