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0Oz: Ulkemizde egitim fakiiltelerinin ilkogretim boliimlerinde fen bilgisi ve smif 6gretmenligi programlarinin disinda
herhangi bagka bir programda ¢evre baglamli derslere yer verilmemektedir. Sinif 6gretmenligi programinda gevre
egitimi (2 kredi) ve fen bilgisi 6gretmenligi programinda ¢evre bilimi (3 kredi) adlari ile dersler yiirtitiilmektedir.
Egitim fakiiltelerinin yapilandirtlmast siireci bu agidan 6nem arz etmektedir. Bu siiregte ilkogretim boliimiinde sadece
iki programda yer alan g¢evre baglamli derslerin ¢ogaltilmasi ve yayginlastirilmas: gerekmektedir. Bu baglamda,
[lkogretim programlarinda 6grenim gormekte olan dgretmen adaylarinin cevre egitimine yonelik 6z yeterlilik ve biling
diizeylerini 6lgmek ve degisken tiirlerine gore (cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim goriilen program ve ¢evre egitimi alip
almama durumu) farklilasma olup olmadigini belirlemek amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda veriler 6gretmen
adaylarmin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlilik ve biling diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmis “Cevre
Bilinci Olgegi” ve “Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlilik Olgegi” ile toplanmustir. Her bir lgekte on bes madde
bulunmaktadir. Cevre bilinci 6lgeginde 7 olumsuz 8 olumlu, Ozyeterlik Olgeginde ise 3 olumsuz 12 olumlu madde yer
almaktadir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 240 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Cinsiyet, 6grenim gordigii program, sinif diizeyleri ve ¢evre egitimi alip almamalart ile ilgili veriler ¢6ziimlenmis ve
frekans, ytizde degeri, aritmetik ortalama, standart sapma, t- testi, tek yonlii varyans analizi ve korelasyon teknikleri
ile yorumlanmistir. Bu sonuglar dogrultusunda egitim fakiiltesinde g¢evre derslerinin arttirilmasi ve igeriginin
gelistirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre bilinci, ¢cevre 6zyeterligi, egitim fakiiltesi, gevre egitimi, 6gretmen aday1

In the Structuring Process of Education Faculty; Determination
of the Teachers’ Environmental Consciousness and Self-Efficacy

Abstract: There is no other department except science and primary school teaching which has “environment lesson”
in our education faculties. The name of lesson is environment education (2 credits) in primary school teaching and
environment science (3 credits) in science teaching. In this respect; structuring process of the faculty of education
is important. The environment-context only two programs in the primary section, is required in this process of
reproduction and dissemination. The purpose of this study is to find out the relationship between the teacher
candidates’ self efficacy toward environment education and consciousness and to determine differences according
to some variables (grade level, department, gender, to get course about environment). For this purpose, a relational
survey model study has been conducted with a sample group consisting of 240 pre-service teachers. As data collection
tool; “environment consciousness scale” and “self-efficacy toward environment education scale” has been used. There
are fifteen items at each scale. At environment consciousness scale there are seven negative and eight positive items,
at self-efficacy toward environment education scale there are three negative and twelve positive items. Since the
independent variables (gender, attended program) have two groups, independent groups’t-test has been performed
for the scales. For the other independent variables (grade level, to get course about environment) have more than two
groups, one-way analysis of variance (ANOVA) has been used. Moreover, since the total score obtained from the scale
is continuous and ranged normally, pearson correlation coefficients have been determined by making a simple linear
correlation for the determination of inter-group relations. In accordance with these results it is recommended that
increasing environmental courses in the faculties of education and improving the content.

Keywords: Environment consciousness, environment self-efficacy, education faculty, environment education,
pre-service teacher.
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Giris

Cevre sorunlarinin en biiyiik 6zelligi yerel degil kiiresel olmasidir. S6z
konusu ¢evre sorunlari herhangi bir farklilasmaya gitmeden herkesi
etkilemektedir. Bundan dolay1 ¢evrenin korunmasi sadece g¢evrecilerin,
¢evre egitiminin verilmesi de sadece ¢evre egitimcilerinin gérevi degildir.
Cevrenin korunmasi her bireyin temel gorevlerindedir (Erten, 2005). Bu
sebeple tiim derslerde s6z konusu dersler ile ¢evrenin korunmasi arasinda
bir ilgi kurulmalidir Ulkemizde 6gretim programlari incelendiginde
ilkokul ve liselerde “¢evre’ adi altinda herhangi bir ders bulunmamaktadir.
Ortaokulda ise; “cevre egitimi” adi altinda se¢meli ders yer almaktadir.
Bunun yani sira ilkokulda hayat bilgisi ve fen bilimleri, ortaokulda fen
bilimleri ve sosyal bilimler dersleri igersinde ¢evre baglamli kazanimlar
yer almakta, lisede ise biyoloji ve cografya dersleri altinda bulunmaktadir
(MEB, 2016). S6z konusu kazanimlar da bilgi diizeyinde yer almakta
olup etkin bir hale doniismemektedir. Ayrica bu derslerin ¢evre bilinci
kazandirmasi hususu da tartisma icermektedir. Bu sebeple bilgiye dayali
cevre egitiminin verilmesi durumunda kisilerin ¢evre sorunlarinin
¢Oziimiinde aktif rol almaktan kag¢indiklar1 goriilmektedir (Guveritz,
2000). Cevre sorunlarmin ortaya ¢ikmasinda etkili olan bireylerin bu
sorunlarin giderilmesinde de iizerlerine diisen sorumluluklarin neler
olduklar1 bilincine ulastirilmalar1 gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi,
ancak etkin bir ¢evre egitimi ile miimkiin olacaktir (Altin, Bacanli ve
Yildiz, 2002; Soran vd., 2000; Ozer, 1991). Cevre egitimi, bir yandan
ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde ¢evreye yonelik
tutumlarinin  gelismesini ve bu tutumlarin davranisa doniismesini
saglamali ve 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor alanlarina
hitap etmelidir (Unterbruner, 1991).

Egitim yoniinden kalkinmis iilkelerin ¢ogunda cevre egitimi
olduk¢a 6nemsenmektedir. Ozellikle cevre, cevre sorunlar1 ve bunlarm
¢ozlim Onerileri konularinda 6grencilere egitim verilmeye ¢alisilmaktadir.
Cevre egitimi ile ilgili yiliksekogretim seviyesindeki uygulamalar
konusunda istenilen diizeye ulasilmamasinda en temel sorun, konunun
¢ok disiplinli, disiplinler arast olmasi ve farkli yaklagimlara ihtiyag
duyulmasindandir (Oztiirk, 2013). Bu farkl1 yaklasimlarin sunulmasinda,
bunu gergeklestirmesi beklenen 6gretmenlerin bilgi seviyesi, gevreye
olan ilgileri ve ¢evre duyarliliklar1 belirlenmesi gerekmektedir (Said ve
digerleri, 2003).
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Cevre egitiminde basar1 i¢in en dnemli unsur 6gretmendir ve eger
o0gretmende dersleri ¢evreye yonelik hazirlayabilme bilgisi, becerisi ve
sorumlulugu olmazsa g¢evre okuryazari olan Ogrencilerin yetismesinin
miimkiin olmayacaktir (Plevyak vd., 2001). Cevre egitiminin, g¢evre
sorunlarini ¢ozmek icin yeryiiziiniin dogal kaynaklarin1 ve ¢evresel
zenginliklerini stirdiiriilebilir bir bigimde yonetebilecek becerileri insanlara
kazandirmak, insanlarin bu konuda sorumluluk iistlenmelerini saglamak,
problemlerin ¢dziimiinde ve yeni problemlerin olusmasinda engelleyici
caba goOstermek ve yasanabilir bir ¢evrenin olusturmasinda rol oynamak
gibi 6nemli hedefleri vardir (Hsu, 2004; Kavruk, 2002). Bu baglamda
cevre egitimin en Oonemli 6gelerinden biri de ¢evre bilincidir. Cevreye
karst bilingli olmak; dogal yasamin ve dogal kaynaklarin insan hayati
icin dneminin ve vazgecilmezliginin kavranmasi (Keles, 1997), insanin
tarihsel, dogal, toplumsal ¢evresinde gerceklesen olaylarla ilgilenmesi,
izlenmesi ve biitiin tiiketim etkinliklerinde tasarrufun 6n planda tutmay1
gerektirir (Oztek, 2006). Miimkiinse tiim branslarda dgretmen adaylarina
etkili ve uygulamali bir gevre egitimi verilmeye gayret edilmelidir. Hatta bu
cevre egitimi 6grenciler tarafindan mutlaka igsellestirilmelidir. Ayrica 6z-
yeterlilik inanc1 son yillarda iizerinde durulan 6nemli konulardan biridir.
Oz-yeterlilik inancina sahip olan dgretmenler 6gretim konusunda daha
basarilidirlar ve 6gretim programlarini daha iyi kullanirlar (Browers ve
Tomic, ,2000; Friedman ve Kass, 2001; Tschannen-Moren ve Hoy 2001).
Zamanini iyi planlamakta ve uzun siire ¢alisabilmektedirler (Gibson ve
Dembo, 1984).

Arastirmanin amaci

YOK (2016) tarafindan yapilan agiklamada: ” Ogretmen yetistiren
birincil kurum olan egitim fakiiltelerindeki egitimin niteligini ylikseltmek
ve gereksinimlere daha iyi cevap verebilmek amaciyla bir siirec baglatildigi
ve bu siirecte egitim fakiiltelerinin de aktif olarak rol alacag1” belirtilmistir.
Ulkemizde egitim fakiiltelerinin ilkdgretim béliimlerinde fen bilgisi ve sinif
o0gretmenligi programlarinin disinda herhangi baska bir programda g¢evre
baglamli derslere yer verilmemektedir. Sinif 6gretmenligi programinda
cevre egitimi (2 kredi) ve fen bilgisi 6gretmenligi programinda ¢evre
bilimi (3 kredi) adlar ile dersler yiiriitiilmektedir. Egitim fakiiltelerinin
yapilandirilmasi siireci bu ag¢idan 6énem arz etmektedir. Bu baglamda
ilkogretim boliimiinde sadece iki programda yer alan cevre baglamli
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derslerin ¢ogaltilmasi ve yayginlastirilmasi gerekmektedir. Bu ¢calismanin
amact; I1kdgretim boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi, [lkdgretim Matematik
Ogretmenligi ve Smif Ogretmenligi programlarinda bulunan dgretmen
adaylarinin ¢evre egitimine yonelik 6z yeterlilik ve biling diizeylerinin
belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir. S6z konusu ¢alismada bu programlarin
secilmesinde Ogretmen adaylarinin dersleri igersinde c¢evre baglamli
derslerin yer almasina dikkat edilmistir. Yukarida da bahsedildigi gibi
cevre dersinin oldugu smif ve fen bilgisi 6gretmenligi programlarinda
arastirma yapmanin yani sira bir tane de ¢evre dersinin olmadigi program
lizerinde arastirma yiiriitiilmiis ve birlikte degerlendirilmistir. Belirtilen
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmaktadir:

. Ogretmen adaylarmin “cinsiyetlerine, ~ dgrenim gérdiikleri
programa, siif diizeyine, liniversite egitimi sirasinda ¢evre egitimi
alip almama durumlarina” gore;

- gevre egitimine yonelik 6z yeterlilik
- biling diizeyleri arasinda farklilik bulunmakta midir?

. Ogretmen adaylarinin gevre egitimine yénelik 6z yeterlilik ve
biling diizeyleri arasinda bir iliski bulunmakta midir?

Yontem

Bu arastirmada ilkdgretim boliimii fen bilgisi, smif ve ilkdgretim
matematik 6gretmenligi programlarinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylarmin, ¢evre egitimi konusundaki diizeylerini belirlemek amaciyla
tarama modeli uygulanmistir. Tarama modelleri, gegmiste ve halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan yaklasimlardir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde var
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2010). Cevre egitimi bilinci ve
Ozyeterlik yoniinden daha 6nceden yapilmis olan ¢aligmalar incelenmistir.
Bu boliimde arastirmanin evren ve orneklemi, veri toplama araglari ve
verilerin ¢oziimlenmesi ele alimustir.

Evren ve orneklem

Calismanin 6rneklemini; fen bilgisi, siif ve ilkogretim matematik
ogretmenligi programlarinda 6grenim gormekte olan segkisiz olarak
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belirlenmis 240 6gretmen adayr olusturmaktadir. Calisma grubuna ait
demografik 6zellikler tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubuna ait Demografik Ozellikler

Cevre egitimi

Cinsiyet N % alma durumu " %
Erkek 87 36,3 Evet 107 44,6
Bayan 153 63,7 Hayir 133 55,4
Programi Swnif Diizeyi
Fen Bilgisi Ogrt. 80 333 Birinci Smif 60 25,0
ilk. Mat. Ogrt. 80 333 Ikinci Smif 60 25,0
Sinif Ogrt. 80 33,3 Ugiincii Simif 60 25,0
Dordiincii Simif 60 25,0

Veri Toplama Araclari

Aragtirmaya temel teskil eden veriler, O0gretmen adaylarinin
Fen Bilgisi Ogretmenligi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi ve Simf
Ogretmenligi programlarinda bulunan ogretmen adaylarinin cevre
egitimine yonelik 6z yeterlilik ve biling diizeylerini belirlemek amaciyla
hazirlanmis “Cevre Bilinci Olgegi” ve “Cevre Egitimine Yonelik Oz-
Yeterlilik Olgegi” ile toplanmistir. Olgeklere ait giivenirlik calismalar
yapilmis ve soz konusu degerler tablo 2’de belirtilmis ve gilivenirlik
katsayilarinin ¢alisma i¢in uygun olacag diisiiniilmektedir.

Tablo 2

Olceklere ait Giivenirlik Katsayilar: (Croanbach alfa degerleri)

Giivenirlik Giivenirlik
Olcek cesidi katsayisi katsayisi
(orijinal caliyma) (Bu ¢calisma)
Cevre Bilinci Olgegi 0,762 0,789

Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlilik Olgegi 0,873 0,832
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“Cevre Egitimine Yonelik Oz-Yeterlilik Olgegi” Aydin (2008) ve
“Cevre Bilinci Olgegi” Ak (2008) tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen
adaylarinin ¢evre egitimine yonelik Oz-yeterlilik inanglarin1 6lgmeyi
amagclayan 15 madde kullanilmistir. Cevre Bilinci Olgeginde, dgretmen
adaylarinin ¢evre bilincini Olgmeye yonelik 15 madde vardir. Her
madde i¢in 5°1i Likert tipi bir dereceleme (5=Tamamen Katiliyorum,
4=Katiliyorum, 3=Biraz Katiliyorum, 2=Katilmiyorum, 1=Hic¢
Katilmiyorum) kullanilmistir.

Cevre egitimine yonelik Oz-yeterlik Olgceginde yer alan bazi
maddeler su sekildedir;

- M4. Cevre ile ilgili kavramlari etkili bir bigimde 6gretebilecek
kadar 1yi biliyorum.

- MT7. Cevre ile ilgili sorular1 bilimsel boyutta cevaplayabilecegim
inancindayim.

- M8. Ogrencileri ¢evre konularina nasil ydnlendirecegimi
bilmiyorum.

- MI11. Cevre ile ilgili deneyin yontem boliimiinii bilirim.

- MI14. Ogrencilerin ¢evre konularindaki basarilarindan 6gretmeni
sorumludur.
Cevre bilinci dlgeginde yer alan baz1 maddeler su sekildedir;

- M2. Ormanlarin tarim i¢in yok edilmesini gérmek beni {iziiyor.

- MS5. Cevresel problemlerimizi ¢ézmek icin bilim ve teknolojiye
giivenmeyi siirdiirmeliyiz.

- M7. insanlar, insan gelisiminin dogaya nasil zarar verdigine

nerdeyse hi¢ dikkat etmiyorlar.

- MI1. Bir¢ok cevresel problem daha ¢ok ve daha ileri teknolojinin
uygulanmasi ile ¢oziilebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin ham hali degiskenler ve 0lgekler dogrultusunda
diizenlenerek veri seti olusturulmustur. Olgeklerin her biri i¢in giivenirlik
caligmalar1 yapilarak analize uygun olduklari belirlenmistir. Degiskenler
ve toplam puanlar tizerinden hangi analizlerin yapilacagina karar vermeden
once normallik testi gerceklestirilmistir. Normallik analizi sonrasinda
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kolmogrov-smirnov degerinin (287, p>0,05) uygun olmasi sebebiyle
verilerin normal dagildig: tespit edilmistir. Verilerin oran 6l¢ek olmasi ve
normal dagilima uymalar1 sebebiyle parametrik analizlerin yapilmasina
karar verilmistir. Veri setlerinden Olgeklere ait betimsel istatistikler,
ortalamalar, standard sapmalar vb. degerler ortaya ¢ikarilmistir. Bagimsiz
degiskenlerin (cinsiyet) iki gruba sahip olmasi sebebiyle Olgekler icin
bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Diger bagimsiz degiskenlerin
(6grenim goriilen program, smif diizeyi vb.) ikiden fazla gruba sahip
olmasi sebebiyle tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ayrica
Olcekten elde edilen toplam puanlarin siirekli olmasi ve normal dagilmasi
sebebiyle, gruplar arasi iliskilerin belirlenmesi i¢in basit dogrusal
korelasyon analizi yapilarak Pearson korelasyon katsayis1 belirlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi
sonrasindaki bulgular yer almaktadir. S6z konusu bulgular; 6gretmen
adaylarmin cinsiyet, boliim, smif diizeyi, ¢evre egitimi alip almama
durumlarina gore ayr1 ayri siniflandirilmistir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarinin Cevre Bilinci ve Ozyeterlik Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Farklilasma Durumu

Cinsiyet n X s sd t )/
Bayan 153 47,69 4938
Cevre Y 238 -1,095 275
Bilinci Erkek 87 48,44 5,273
Bayan 153 4825 6,245
Cevre 238 117 907
Ozpeterlik  Erkek 87 48,15 6,335

Ogretmen adaylarmin cevre bilinci ve Ozyeterlik diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gdstermedigini test etmek ve
iki iligkisiz orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini anlamak i¢in, bagimsiz gruplar t-testi kullanilmig
ve sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur. Elde edilen bulgulara gére bayan
ve erkek dgretmen adaylarinin cinsiyete gore ¢evre bilinci ve 6zyeterlik
diizeylerinde herhangi bir istatistiksel fark gézlenmemistir.
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Tablo 4

Ogretmen Adaylarimn Cevre Bilinci ve Ozyeterlik Diizeylerine Yonelik Ogrenim
Gordiigii Programa Gére Degisimi

Ogrenim goriilen Kareler Sd Kareler F Gruplar
program Toplam Ortalamasi p Arasi Fark
Gruplar Arasi 95,475 2 47,738

Cevre .

Bilinci Gruplar ici 6033,188 237 25,456 1875 156 -
Toplam 6128,663 239
Gruplar Arasi 303,925 2 151,963

Cevre . Fen-Mat

Ozyeterlik  Gruplar ici 9076,238 237 38,296 3,968 020 o e Mat

Toplam 9380,163 239

Ogretmen adaylarmin, gevre bilinci ve 6zyeterlik puanlarinin
ogrenim gordiikleri programa gore farklilasma gosterip gdstermedigini
test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi kullanilmis ve sonuglar
tablo 4’de sunulmustur. Ogrenim gérdiikleri programa gore cevre bilinci
puanlarindan elde edilen sonucglarda herhangi anlamli bir farklilik
saptanmamistir (p>0,05). Cevre Ozyeterlik agisindan bakildiginda; fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ve smif dgretmen adaylarinin, matematik
Ogretmen adaylarina gore 6z yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Bu bulgu beklenen bir durumu ifade etmektedir. Ciinkii
fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi dersleri bulunmakta
fakat matematik 6gretmen adaylari lisans egitimleri siiresince herhangi bir
ders almamaktadir. Ayrica gruplara ait ortalama, standard sapma, 6l¢ekten
elde edilen en biiylik ve en kii¢iik degerler tablo 5°de belirtilmistir.
Bulgular, boliimler arasi biling diizeyleri arasinda farklilik olmadiginm
gostermektedir. Bu da sinif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenliginde
bulunan ¢evre igerikli derslerin sorgulanmasina sebebiyet vermektedir. Bu
bulguya da dayanarak denilebilir ki; egitim fakiiltelerinde ¢evre igerikli
dersler yeterli diizeyde bilinci arttirmamaktadir. Egitim fakdiltelerinin
O0gretmen yetistiren programlarinda, konuya gerekli onemin verilmedigi
ve bu programlardan mezun olan 6gretmen adaylarinin gerekli donanim
ve duyarliliga sahip olmadiklar1 sdylenebilir (Kaya ve Giindogdu, 2007).
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Tablo 5

Ogretmen Adaylarimn Cevre Bilinci ve Ozyeterlik Diizeylerine Yonelik Ogrenim

Gordiigii Programa Gore Ortalama, Standard Sapma, En Biiyiik ve En Kiiciik Degerleri

En

Olgek tiirii  Program n % S Kiiciik En Biiyiik
Fen Bilgisi Ogrt. 80 47,15 5859 32,00 60,00
Cevre gzz%retim Matematik o) 4o 68 4385 37,00 59,00
Bilinci ..
Simif Oprt. 80 4805 4775 35,00 58,00
Toplam 240 4796 5,063 32,00 60,00
Fen Bilgisi Ort. 80 4867 6,708 38,00 69,00
Cevre gﬁfreum Matematik o) 4666 5650 3500 62,00
Ozyeterlik .
Simif Oprt. 80 4930 6,161 34,00 64,00
Toplam 240 4821 6264 34,00 69,00

Ogretmen adaylarinin, gevre bilinci ve dzyeterlik puanlarinin siif
diizeylerine gore farklilagma gosterip gdstermedigini test etmek amaciyla
tek yonli varyans analizi kullanilmig ve sonuglar tablo 6’da sunulmustur.
Ogrenim gordiikleri programa gore cevre bilinci puanlarindan elde
edilen sonuglarda herhangi anlamli bir farklilik saptanmamaistir (p>0,05).
Bu bulgu 6gretmen adaylarinin lisans siiresince ¢evre gibi énemli bir
konuda biling sahibi olma konusunda sinif diizeylerinde bir farklilagsma
goriilmemistir. Cevre Ozyeterlik acisindan bakildiginda; dordiincii sinif
ogrencileri birinci sinif 6grencilerinin gore 6z yeterlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6
Ogretmen Adaylarinin Cevre Bilinci ve Ozyeterlik Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gére
Degisimi
Ogrenim goriilen Kareler Kareler Gruplar
sd P Arasi
program Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 70,313 3 23,438
Gruplar ici 6058,350 236 25,671
Cevre P 913 435 -
Bilinci
Toplam 6128,663 239
Gruplar Arasi 252,046 3 84,015
Cevre Gruplar ici 9128,117 236 38,678 2,172,092 Dért-Bir
Ozyeterlik ’ ’ > 8
Toplam 9380,163 239

Ayrica gruplara ait ortalama, standard sapma, 6l¢ekten elde edilen
en biiyiikk ve en kiigiik degerler tablo 7°de belirtilmistir. Elde edilen
bulgular gostermektedir ki; ogretmen adaylar1 6grenimleri siiresince
cevre bilinglerini ve ¢evre 0Oz-yeterliklerini gelistirecek faaliyetlerde

bulunmamaktadirlar.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarimin Cevre Bilinci ve Ozyeterlik Diizeylerine Yonelik Sinif
Diizeylerine Gére Ortalama, Standard Sapma, En Biiyiik ve En Kiiciik Degerleri

Olgek tiirii Siif Diizeyi N X s En Kii¢iik En Biiyiik
Birinci Simif 60 47,08 6,346 32,00 60,00
Ikinci Smif 60 48,43 4,085 41,00 59,00
Cevre L
. Ugitincii Smif 60 47,95 4,982 34,00 58,00
Bilinci
Dérdiincii Smif 60 48,38 4,569 36,00 59,00
Toplam 240 47,96 5,063 32,00 60,00
Birinci Simif 60 47,00 5,908 37,00 61,00
Ikinci Smif 60 47,68 6,043 36,00 63,00
Cevre .
w« . Ugitincii Smif 60 48,40 5,811 34,00 64,00
Ozyeterlik
Dérdiincii Smif 60 49,76 7,035 37,00 69,00
Toplam 240 48,21 6,264 34,00 69,00
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Ogretmen adaylarinin gevre bilinci ve 6zyeterlik diizeylerinin ¢evre
egitimi alip almamalarina gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek
ve iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini anlamak i¢in, bagimsiz gruplar t-testi kullanilmis
ve sonuglari Tablo 8’de sunulmustur. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen
adaylarinin ¢evre egitimi alip almamalarina gore ¢evre bilinci diizeylerinde
herhangi bir istatistiksel fark gézlenmemis ancak 6zyeterlik diizeylerinde
cevre egitimi almis olan 6grencilerin lehine olacak bi¢imde anlamli bir
fark saptanmistir (p<<0,05). Bu bulgu 6gretmen adaylarinin aldiklari ¢evre
egitiminin ¢evre bilinci olusturmaya yetmedigini gostermektedir. S6z
konusu bulgular, ¢evre ile ilgili verilen derslerin etkililiginin yeniden
sorgulanmasi gerekliligi ortaya koymaktadir.

Tablo 8

Ogretmen Adaylarimin Cevre Bilinci ve Ozyeterlik Diizeylerinin Cevre Egitimi Alp
Almamalarina Gore Farkliliklar

Cevre
Egitimi N s sd t P
Evet 107 48,27 4,407
Cevre 238 846 398
Bilinci Hayir 133 47,71 5,53
Cevre Evet 107 4911 6442 238 3,417 001
Oryeterlik oy 133 4700 5.865 ’ ’

Korelasyon katsayisi [r], iki degisken arasindaki iliskinin miktarini
ve yoniinii tayin etmede kullanilir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger
olarak (hem pozitif, hem negatif degerde) 1,00-0,70 arasinda olmasi
[yiiksek]; 0,70-0,30 arasinda olmasi [orta]; 0,30-0,00 arasinda olmasi da
[diistik] diizeyde bir iliskinin oldugunu gdstermektedir (Biiylikoztiirk,
2009). Tablo 9’a gore; 6gretmen adaylariin, ¢evre biling ile cevre
Ozyeterlik dlizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde (p<0,05; r=0,587)
bir iliski gozlenmistir. Yani 6gretmen adaylarmin cevre bilinglerinin
artis gostermesi cevreye yonelik Ozyeterlik diizeylerinin de artmasini
saglayabilir.
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Tablo 9

Ogretmen Adaylarimin Cevre Bilinci ve Ozyeterlik Diizeyleri arasindaki iliski

Cevre Ozyeterlik
r 0,587
Cevre Bilinci P 0,000%*
240

*0,000<<0,001

Sonug¢ ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin; cevreye yonelik bilinci ve 6z yeterlilik
diizeylerini belirlemek ve siif diizeyi, cinsiyet, 6grenim gordiigii alan
ve g¢evre egitimi alip almamalarina gore farklilasma olup olmadigini
saptamak iizere yiiriitiilmiis olan bu ¢alismanin sonuglar1 ve s6z konusu
sonuclara benzer ¢alismalar su sekildedir:

Denis ve Geng (2007)’in yaptig1 arastirmada, Cevre Bilimi
tutumlarinin ve Cevre Bilimi dersindeki basarilari karsilastirilmistir.
Cevreye yonelik tutumlarinda dersi alan ve almayan 6grenciler arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamis olup, dersi alan ve almayan 6grencilerin
olumlu ¢evre tutumuna sahip olduklar1 saptanmistir. Bu ¢alismanin da
bulgulariyla ortiigmektedir. Cevre dersi alan ve almayan Ogrencilerde
cevre bilinci bakimindan farklilik saptanmamustir.

Ozdemir, Aydin & Akar-Vural’m (2007) yaptigi siif dgretmenligi
programinda birinci ve dordiincii siiflarda 6grenim goérmekte olan
ogrencilere “Cevre Egitimi Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” uygulanmustir.
Cevre Bilimi dersi alan (3. ve 4. smiflar) ve almayan 6grenciler (1. ve
2. smiflar) toplam 328 sinif 6gretmeni aday1 iizerinde yapilan analizler,
cevre bilimi dersi alan simif 6gretmeni adaylarinin “Akademik Yetkinlik
Algist” ve “Yonlendirebilme Algis1” alt 6l¢eklerinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalari, bu dersi heniliz almayan Ogrencilere oranla daha yiiksek
oldugu saptanmaistir.
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Kahyaoglu vd. (2008) ilkdgretim O0gretmen adaylarinin cevre
yonelik tutumlarini incelemistir. i1kdgretim Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Smif Ogretmenligi programlarindaki dgretmen adaylarina
“Cevre Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir. Arastirma sonucunda,
o0gretmen adaylarinin bulunduklar1 program, simif diizeyi bakimindan
cevre yonelik farkli bakis agilarina sahip olduklar1 bulunmustur. Birkag
calisma, yiiksek Oz-yeterlik inancina sahip Ogretmenlerin 6gretmede
daha fazla ¢aba gosterdigini ve 6grenme- 6gretme siirecinde daha istekli
olduklarini ve 6gretme-6grenme yontem ve tekniklerinin se¢iminde, 6zetle
O0gretim programini etkili bicimde yiiriitmede daha basarili olduklarini
ortaya koymaktadir (Browers ve Tomic, 2000, Friedman ve Kass, 2001,
Tschannen-Moren ve Woolfolk, 2001). Cevre sorunlarindan uzak, ekolojik
bilgi ve kiiltiirli yetersiz, derin birikim ve bilgiye sahip olmayan, engin
tecriibe ve becerilerle donatilmamis, davranislar1 ile ¢ocuklara Ornek
olamayan 6gretmenler ¢evre egitiminde hedeflenen basariya ulagmalari
gli¢ olacaktir (Atasoy, 2005).

Yapilan arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki oneriler
getirilmistir:

Egitim fakiiltelerinin yapilandirilmasi siirecinde tiim programlara
uygulamali ¢evre egitimi dersleri konulmalidir. Bdylece lisans
egitimlerinde bu dersi alan 6gretmen adaylari, 6gretmen olduklarinda
cevre egitimi konusunda kendilerini yeterli hissedebilir ve etkin bir
cevre egitimi verebilirler. Egitim fakiiltesinde s6z konusu programin
Milli Egitimde yer alan dersinin kazanimlar1 dogrultusunda etkinlikler
tasarlanmalidir. Bu yolla lisans egitiminde 6gretmen adaylarinin 6gretmen
olduklarinda ¢evre egitimi konusunda kendilerini yeterli hissedebilmeleri
ve etkin gevre egitimi verebilmeleri i¢in uygulamali veya aktif katiliml
cevre egitimi etkinlikleri yapmalar1 saglanabilir. Ayrica egitim fakiiltesinin
bu caligmanin yapildig1 programlarin disinda da 6gretmen adaylarinin
biling ve 6z-yeterlik diizeyi belirlenebilir.
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Educational research has been introduced as an organised inquiry practice
that is devised to pile, examine, define, and employ data to comprehend,
explain, assume, or handle an educational event. Since hypothetical
questions in education arise from diverse notions and clarifications of
social reality, various paradigms have been contained to decide about the
principle according to which one would choose and interpret problems for
inquiry (Ng Ha, 2011). We cannot say a paradigm is right, or wrong. Yet,
paradigms are mighty approaches to see the reality, being the windows
providing data about the society. Besides, they build the specific questions
to make us find solutions (Hesse-Biber and Leavy, 2011).

Guba and Lincoln (2005) state that every research conductor owns
aparadigm that directs the study, a perspective of the process of knowledge
production consisting of the main compounds of epistemology (nature
of knowledge), ontology (nature of existence), methodology (the most
proper ways to construct knowledge), and axiology (the role of values
in knowledge formation). Epistemological theories are related to how
knowledge can be formed, gained and communicated (Scotland, 2012).
Meta-theoretical assumptions on epistemology imply that objective reality
occurs beyond the human mind according to positivism, while knowledge
of the world is purposely formed through an individual’s experiences
according to interpretivist. The assumptions of epistemology direct our
preferences as to our choice of topics, research questions, underlying
theories, methodology, analyses, and conclusions (Hesse-Biber and
Leavy, 2011; Pascale, 2010).

The concept of reality is called ontology while the view of how
we acquire knowledge is titled epistemology. Ontology is the initial
stage which will probably direct us to our own theoretical framework.
When one examines ontology, he or she understands what it means when
something is said to be existing. If ontologists work on what is meant
when something is said to be existing, then an epistemologist works on
what is meant by saying something is known (Mack, 2010).

In the field of educational research, the difference between
quantitative and qualitative research methods is important, because for
some academicians, the two paradigms are adverse (Mustafa, 2011). It
is useful to think about a program’s goal on research of education when
we make a distinction between qualitative and quantitative methods. By
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looking at the quantitative dimension, the goal of any research on teaching
is to gather the facts of human behaviour that are going to supply proof and
amplification on a hypothesis which will let the researchers to put forward
causes and anticipate the behaviour of a human being. However, when it
comes to the goal of qualitative research, its goal is to comprehend human
behaviour and background beyond the behaviours as well as to understand
the mechanisms in which humans form the mean in order to explain
what means mean (Bogdan and Biklen, 1998). Furthermore, in terms of
reflexivity, researchers form a continuous and analytical consciousness
of social contributions constructing the formation of knowledge in their
studies (Koch and Harrington, 1998) which can be powered up by means
of noticing and interpreting cultures in which we are located and as a result
construct our viewpoints, be more conscious open minded or fair. That’s to
say, through becoming aware of how we know the world, we perceive the
world more successfully (Takacs, 2003). Functional epistemology makes
us reflect on the relations between how research is conducted and the
validity of research outcomes. This reflection is determined by an analysis
of our specific knowledge construction mechanisms (Becker, 1996).

Research refers to finding solutions to some questions (Goddard
and Melville, 2004). In their study, the aim of Strauss and Corbin (1998)
was to provide the basic knowledge and principals needed by individuals
who are about to embark on their initial qualitative research studies
and who desire constructing theory at the substantive level. When it
comes to my study, I have focused my discussion on epistemology as
a research practice which devotes to the formation of knowledge in the
field of education. That’s to say, my aim in this paper is to discuss the
administration of epistemological features to aid educational studies
referring to qualitative approaches.

Research Questions

This study focuses on the epistemological engagement in
educational qualitative research studies. In other words, it constructs a
framework of epistemological approaches employed in educational
qualitative research studies by examining the presence of epistemological
indicators in the related articles.
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To address the issue the following research questions were put
forward:

1. How are the study purposes represented in qualitative educational
research studies?

2. To what extent the rationale is involved in qualitative educational
research studies?

3. To what extent epistemological aspects occur in qualitative
educational research studies?

Methodology

Based upon a content analysis, this paper employed descriptive
research design with a view to identify the epistemological characteristics
contained in a random sample of 20 articles published between 2014
and 2015 in the Taylor & Francis Group content which includes world-
class authors, from leading scientists and researchers, to scholars and
professionals operating at the top of their fields, and which are one of
the world’s leading publishers of scholarly journals, books, eBooks, text
books and reference works. Besides, the study of Gringeri, Barusch and
Cambron (2013) was taken into consideration as a guiding study, which
explores the epistemological foundations of qualitative social work
research, and in which a template-based review was completed on a high
number of articles from social work journals. The emerged themes in the
study were inspired from the mentioned study of Gringeri, Barusch and
Cambron (2013).

Data analysis and Results

Each article was examined focusing on epistemological aspects,
and for each emerging epistemological theme, a frequency test was run
utilizing the Statistical Package of Social Sciences (SPSS) computer
program. Then, examples for each emerging theme were given in sentences
regarding the mentioned features of epistemology in educational research.
The analysis of the articles covered dimensions such as the purpose or
aim of the study, the rationale for the study, the population worked on, the
occurrence of epistemological markers (theory, paradigm, methodology
and reflexivity), and the implications given. In other words, textual
data were analysed to aid the descriptive statistics with reference to the
epistemological dimensions of every paper.
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Table 1

Purpose of the Research

N f %
aim 20 15 75
explore 20 10 50
examine 20 8 40
report 20 2 10

By looking at Table 1, we can easily understand that the most
frequently used verb defining the purpose in the analysed articles is
aim (%75). Then comes the verb explore (%50) which refers to more
descriptive work resulting in general implications rather than the progress
of the analysis with links to theoretical definitions. Afterwards, the verb
examine (%40) comes third while the verb report (%10) appears with the
least frequency. Sample sentences reflecting these verbs are presented
below:

“The aim of the article is to understand the role of decision making
in the emergence of educational trajectories (Walther, Warth, Ule and du
Bois-Reymond, 2015).”

“This article explores the concept of “cleverness” as it is employed
by Tanzanian youth to improve their likelihood of succeeding in school
(Vavrus, 2013).”

“The article examines how divergent disciplinary hinterlands
influence the enactments of research methods, and how the choice of
research approach affects the types of knowledge and realities produced
in the research process (Rimpildinen, 2015).”

“The data reported in this paper forms part of a larger research
project investigating a range of emotions involved in tertiary learning
(including negative emotions) (Rowe, Fitness, Wood, 2015). ”
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Table 2
Rationale for the Work

N f %
the problem 20 12 60
practical implications 20 9 45
gap in literature 20 3 15
neglect voices 20 3 15

According to Table 2, the problems (%60) in the studies appear
with highest rates. Practical implications (%45) come second by looking
at its percentage. Furthermore, gap in literature and neglect voices (%15)
appear at mutual rates. Sample sentences reflecting these themes are
presented below:

“While this close connection has certain advantages, such as
promoting encounters with the labour market and facilitating finding
employment after education, it also poses some problems as it has the
potential to extensively impact students’ decisions, and companies may use
the collaboration to cherry-pick the best students (Tikkanen, Bledowski
and Felczak, 2015). ”

“This study also has implications for teacher education programs
around the country, especially those that prepare teachers to work in low-
income communities of colour (Liou, Martinez, and Rotheram-Fuller,
2015).”

“For example, although many visual research methods rely on
photographic media as data, many studies ignore the theoretical and
philosophical literature concerning photography as a social phenomenon
(Metcalfe, 2015).”

“In some ways, she uses the images to “speak” for the children,
whose voices are not heard in the study through interviews or other
methods (Metcalfe, 2015).”
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Table 3

Epistemological Concepts

N f %
methodology 20 20 100
theory 20 19 95
reflection 20 11 55
paradigm 20 8 40

It can be understood from Table 3 that methodology section appears
in every research studies analysed. Besides, theory is mentioned in the
papers with a frequency of %95. Then reflection (%55) comes third and
finally paradigm occurs with an emergence of %40. Sample sentences
reflecting these concepts are presented below:

“This qualitative approach to exploring educational systems’
interaction with homeless youth and families provides the opportunity to
more fully understand how systems respond to this complex issue (Hallett,
Miller, and Skrla, 2015).”

“The coding process comprised a combination of qualitative
content analysis and grounded theory (Walther, Warth, Ule and du Bois-
Reymond, 2015).”

“In these reflexive moments, the participants took control of time
and space to reflect on their discourses at a speed appropriate to their
work-related contexts (James, 2015).”

“Understanding research methods performatively would do away
with alleged hierarchies between different research approaches as well
as paradigms. This opens up a way for analysing research methods
without having to make epistemological value judgements in terms of
their supposed validity and reliability in ‘describing the world’, when the
methods in fact participate in generating the world (Rimpilédinen, 2015). ”

Discussion and Conclusion

The aim of research is to find out solutions to problems by means
of applying scientific procedures (Kothari, 2004). The progress and
discussion of epistemological aspects encourage the possible knowledge
contributions of qualitative research (Gringeri, Barusch and Cambron,
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2013). Research is not only a phase of collecting data, as is occasionally
stated, but it is about responding to unanswered questions (Goddard and
Melville, 2004). In their study, the intent of Strauss and Corbin (1998)
was to supply the fundamental knowledge and procedures required
by those who are about to embark on their first qualitative research
projects and who want to build theory at the substantive level. Hence,
they believed that they have something to offer in the way of techniques
and procedures to those researchers who want to do qualitative analysis
but who do not wish to build theory. It is the selection of paradigm that
attributes to the intentions, beliefs, motivation and expectations for the
research. Without initially appointing a paradigm, there is no ground for
ensuing preferences as to the methodology, methods, literature or research
design (Mackenzie and Knipe, 2006). With this study, it was aimed to
highlight the epistemological engagement in educational qualitative
research studies. In other words, the study constructs a framework of
epistemological approaches employed in educational qualitative research
studies by examining the presence of epistemological indicators in the
related articles. The picture drawn by twenty qualitative research articles
illustrates that:

* The most frequently used term defining the purpose in the analyzed
articles is aim which is a very common verb employed in research
studies while the following ones are explore, examine and report.
The verbs explore (meaning to learn about something by trying it)
and report (meaning to tell people about something) refer to more
descriptive study giving way to common implications rather than
development of the analysis. On the other hand, the verb examine
(meaning to inquire into carefully) suggests a study which refers
to a more advanced analysis.

* In terms of the rationale involved in the study, we can conclude
that the problems mentioned in the papers appear with highest
rates while practical implications come second. Moreover, gap in
literature which justified the study and neglect voices appear at
mutual rates coming after problems and practical implication.
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* Regarding the epistemological issues, methodology section appears
in every qualitative research studies analysed. Furthermore,
theory is mentioned at a very high rate in the studies analysed.
Following them, reflection and paradigms come indicating the
epistemological aspects.

As epistemological features keep research conductors at high levels
of accountability, this study has analysed the occurrence of
epistemological indicators in 20 educational qualitative studies
published between 2014 and 2015. The results obtained from
this study may prove to be of some help for educational research
conductors studying in education fields.
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Oz: Bu calismada; 6gretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglarinin cinsiyet, smif, boliim ve fakiilte degis-
kenlerine gore farklilagip farklilagsmadiginin tespit edilmesi amaglanmustir. Survey yonteminin kullanildigi calismada
veri toplama aract olarak Pomeroy (1993) tarafindan gelistirilen, Deryakulu ve Bikmaz tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Bilimsel Epistemolojik Tnanglar 6lgegi kullanilmistir. Caligmanin drneklemi, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesinin ortadgretim matematik 6gretmenligi ve ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretmenligi ile matematik 6gretmen-
ligi formasyon programinda 6grenim goren toplam 317 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin sonunda 6r-
neklemden elde edilen veriler nicel bir yaklagimla betimsel olarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonuglaria gore
6gretmen adaylarinin geleneksel bilimsel anlayisglarinin simnif, bolim ve fakiilte agisindan anlamli diizeyde farklilastig:
goriilmistiir. Bolim degiskenine gore matematik 6gretmeni adaylarmin, fakiilte degiskenine gore fen fakiiltesi mezu-
nu 6gretmen adaylarmin, sinif degiskenine gore birinci sinif 6gretmen adaylarinin daha yiiksek geleneksel epistemo-
lojik inanca sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, Bilimsel Epistemolojik inanglar

EXAMINING SCIENTIFIC EPISTEMOLOGICAL BELIEFS OF
PROSPECTIVE TEACHERS IN TERMS OF SOME VARIABLES:
MATHEMATICS AND SOCIAL STUDIES TEACHER SAMPLE

Abstract: In this study; it is aimed to determine whether prospective teachers’ scientific epistemological beliefs differ
according to variables such as gender, grade, department and faculty. Survey method was used in the research. As data
collection tool “scale of scientific epistemological beliefs” developed by Pomeroy (1993) and adopted into Turkish
Deryakulu and Bikmaz was used. The study sample consists totally of 317 prospective teachers studying at department
of high school mathematics teaching, social studies teaching and mathematics teacher training program at Dicle Uni-
versity, Ziya Gokalp Faculty of Education. The quantitative data obtained from the sample were analysed by descrip-
tive approach. Findings from the research show that traditional scientific beliefs of prospective teachers significantly
differentiate in terms of grade, department and faculty. It is observed that according to major variable; prospective
math teachers’, according to the faculty variable; prospective teachers graduated from the faculty of science, according
to the grade variable; first grade prospective teachers have high traditional epistemological beliefs.
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GIRIS

Her birey dogumundan itibaren, beraberinde getirdigi diger insanlardan
tamamen farkli olan genetik 6zellikler ve yasadigi1 cevre vasitasiyla fark-
11 duyusal, fiziksel ve biligsel, psikolojik ve toplumsal 6zellikler kazan-
maktadir. Bu 6zellikler kendilerini diger insanlardan farkli kilmaktadir.
Stiphesiz bu farkliliklar insan hayatiin biiyiik bir boliimiinde etkili ol-
maktadir. Bu farkliliklarin dikkate alinmasi gereken en énemli ortamlar-
dan biri sliphesiz egitim 6gretim ortamlaridir. Grupla 6gretimin yapildig:
egitim 0gretim ortamlarinda etkili bir 6gretim, bireysel farkliliklarin dik-
kate alinmasi sonucu yapilan diizenlemelerle saglanmaktadir (Senemog-
lu, 2011). Smith ve Ragan (1999) bireysel farkliliklar1 biligsel, duyussal,
toplumsal ve fizyolojik olarak sinifflamistir. Bu siniflamalar1 genisletmek
ve her bir kategoriye yenilerini de eklemek miimkiindiir. Epistemolojik
inanglar ise bu siniflamada 6grencilerin duyussal 6zellikleri kategorisinde
yer almaktadir.

Bilme, 0zne ile nesne arasinda bir bag kurma olarak tanimlana-
bilir (Sonmez, 2014). Bilme, insan1 bagka varliklardan ayiran 6zelliktir.
Bundan dolay1 bilmenin ve bundan dogan problemlerin agiklanmasi igin
yapilan fikri ¢aligmalara bilgi teorisi, bilgi bilim yahut “apiste’mologie”
denir (Hangerlioglu, 1982a; Ulken, 1972). Yunanca episteme (bilgi) ve
logia (bilim/kuram) sozciiklerinin birlesiminden olusan epistemoloji te-
rimi felsefenin bilgi sorununu ele alan; bilgi nedir, bilginin kaynaklar1
nelerdir, insanlar nasil bilir gibi ¢esitli sorular1 yanitlayan ¢aligsma alanini
nitelemektedir (Deryakulu, 2004). Psikoloji sozliigline gore ise epistemo-
loji; bilginin kdkeni, dogasi ve kavramsal varsayimlart ile ilgili disiplindir
(APA, 2000).Hofer ve Pintrich (1997)’e gore epistemoloji, insan bilgisi-
nin dogas1 ve geregi ile ilgili bir felsefe alamidir. Inang, Tiirk Dil Kurumu
tarafindan “herhangi bir 6neriyi dogru diye benimseme” Hangerlioglu
(1982b) ve Bakircioglu (2014) tarafindan “belirli goriis ve sayiltilarin da-
yanaklarini inceleyip degerlendirme gereksinimi duymadan, bu goriis ve
sayiltilar1 6zellikle duygusal bir tutumla benimseme” olarak tanimlanmis-
tr.

Inanclar, bireyin yasamda karsilastig1 her tiirlii olay, olgu, kisi ya
da nesneyi nasil algiladigini, anlamlandirdigini ve ona karst nasil dav-
randigimi belirleyen ve birey tarafindan kusku duyulmaksizin “dogru”
oldugu varsayilan igsel kabuller ya da 6nermeler olarak algilanmaktadir
(Deryakulu, 2004). Insanlarin yasamlar1 boyunca aldiklar1 tiim kararla-
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rin, yaptiklar tiim se¢imlerin ve gosterdikleri tiim davraniglarin en giiclii
belirleyicisinin sahip olduklari inanglar oldugu ileri siirtilmektedir (Hofer
ve Pintrich, 1997; Pajares, 1992). Bu baglamda epistemolojik inanglar en
genel bicimde, bireylerin bilginin ne oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil
gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglar1 olarak tanimlanabilir (Deryakulu,
2004). Perry (1997) epistemolojik inanglarin, bir kisinin bilginin ne oldu-
gu, nasil kazanildigi, kesinlik derecesi, sinirlar1 ve bilgi i¢in karar verme
Olctitlerini yansittigini belirtmekte ve bireyin “6grenme, 6gretme ve zeka”
hakkindaki inanglarinin bu inanglara bagli olarak gelistigini vurgulamak-
tadir. Egitim arastirmalarinda epistemolojik inang teriminin, insanin bilgi
ve 0grenmenin dogasina iligkin inanglar ile ilgili oldugu goriilmektedir
(Schommer Aikins, Mau, Brookhart ve Hutter,2000)

Alan yazinda epistemolojik inaniglara dair pozitivist ve post-
modern olarak temel iki yaklagimin benimsendigi goriilmektedir (Yavuz,
Biiyiikeksi, ve Biiyiikeksi, 2014). Terzi (2005), bilimsel epistemolojik
inanglarin, pozitivist ve post-modern bilim anlayisi ile ilgili olarak bi-
reylerin bakis acilarint yansittigini ifade etmektedir (Demir, 2012). Bi-
lim felsefesi tarihi, pozitivizmin 19. Yiizyilin sonlarindan itibaren etkisini
gosterdigini ve bunun 20. Yiizyilin ortalarina kadar devam ettigini kaydet-
mektedir. Yeni bilim felsefesi anlayisi (post-modern anlayis) ise ilk olarak
Hangun, Popper, Toulmin, Kuhn, Feyerabend, Lakatos ve Laudan gibi
egitimcilerin ¢alismalarinda gérmek miimkiindiir. Bu yeni anlay1s, poziti-
vist anlayisin bir elestirisi ve ona bir tepki olarak dogmustur ve aragtirma-
cilara ¢alismalarinin felsefi ve epistemolojik alt yapisini olusturmalarina
rehberlik etmistir (Blanco ve Niaz, 1997). Pozitivist yaklagimda gézlem
ve sinama yontemleriyle bilimsel bilginin dogrulanabilir olmasina vurgu
yapilirken, post-modern yaklagimda bilimsel bilginin yanlislanabilirlik
ozelligi savunulmaktadir. Bilginin dogasi agisindan pozitivist yaklagim
nesnelligi temel alirken, 6znellige gereken deger verilmemektedir. Gele-
neksel-pozitivist yaklagimin aksine, post-modern yaklasimda 6znelligin
bilginin olusum ve degerlendirilmesinde 6nemi vurgulanmaktadir ve 6z-
nellikten dolay1 bilimsel bilginin sinanabilir hatta degisebilir oldugu sa-
vunulmaktadir. Post-modern bilim anlayisina gore bilim insaninin 6znel
bakis ag¢is1 gozlemini etkilemektedir ve her agidan dogru olan bilimden
s0z edilemez (Yavuz ve dig., 2014).

Bilimsel epistemolojik inanglar, bilimin dogas1 ile ilgili olan bi-
reyin bilimin ne oldugu, 6zellikleri, yontemleri, olusumu ve bilimin 6g-
retilmesine yonelik inan¢larin1 kapsamaktadir ve geleneksel pozitif bilim
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anlayisindan yapilandirmaci bilim anlayisina gecgisin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikmistir. Bilimsel epistemolojik inanglara yonelik yapilan ¢alis-
malar incelendiginde, 6gretim programi ve bazi derslerin bilimsel epis-
temolojik inanglar iizerindeki etkileri, bilimsel epistemolojik inanglarin
O0grenme ve Ogretme siireci tizerindeki etkileri ve farkli degiskenlerin bi-
limsel epistemolojik inanglar iizerindeki etkileri arastirnllmistir (Karakus
ve Aydogdu, 2014). Lederman ve O’malley, 6grencilerin bilimin dogasina
yonelik anlayiglarinin onlarin bilimsel bilginin degisebilir ve revize edi-
lebilir 6zelligine yonelik anlamalariyla yakindan iliskili olduguna dikkat
cekmislerdir (Blanco ve Niaz, 1997). Meral ve Colak (2009)’1n yaptiklar
arastirmain bulgularma dayanarak; bilimsel epistemolojik inang diizeyi
ile 6grenme yaklagimlar1 ve stratejileri gibi boyutlarin birbiri ile iliskili
oldugunu vurgulamis ve bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyinin incelen-
mesinin faydali olacagm belirtmislerdir (Taskim, 2012). Ogretmen ina-
nislar1; yeni yaklasimlarla ilgili teknik ve etkinliklerin kabullenilmesinde
ve uygulanmasinda da 6gretmen gelisiminin énemli bir parcasi olarak rol
oynamaktadir. Lewis (2004) 6gretmenlerin uygulamalari lizerinde daha
fazla kontrol kurabilmelerini saglamalar1 icin iistii ortiilii inaniglarinin
farkina varmalarinin faydali olacagim ifade eder. Ogretmenler neyi, ne-
den yaptiklar izerine odaklanmaya baslayinca, siniflarinda uyguladiklar
programa daha elestirel bir gdzle bakmaya baglarlar. Bryan (1998) bir 6g-
retmen adayinin inanislarini inceledigi tek kisilik bir durum ¢alismasinda
O0gretmenlerin inaniglarinin igerigi, ne tiir deneyimlerin bu inanglarda rol
oynadigini ya da onlarin diisiincelerini neyin degistirdigi hakkinda ¢ok az
sey bilindigini ifade etmektedir (Demir, 2012). Aragtirmalar 6gretmenle-
rin sahip olduklar1 bilimsel epistemolojik inanglar ile 6gretim yontemleri
ve siif yonetimleri arasinda bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Egi-
tim konusunda gergeklestirilecek reformlara engel olusturan etmenlerin
temelinde de biiylik oranda 6gretmenlerin degisime ne derece egilimli
olduklarini belirleyen inanglar1 yatmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen egiti-
mindeki programlarin diizenlenmesinde ve uygulanmasinda da 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarmin bilinmesi 6nemli goriilmektedir
(Demir, 2012). Son yillarda hem {ilkemizde hem de yurt disinda 6gretim
programlarinda yapilan reform caligmalari, 6gretmenlerin rollerini de et-
kilemis ve onlar1 aktarandan ziyade yol gosteren roliine biirtindiirmiistiir.
Buna karsin yapilan bir¢ok ¢alismada 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
reform hareketlerinde belirtilen yaklasimlar1 6gretimlerine yansitamadik-
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lar1 ifade edilmektedir. Bunun temel nedenlerinden birinin 6gretmenlerin
inanglar1 olabilecegi vurgulanmaktadir. Ciinkii 6gretmenlerin inanclari-
nin, onlarin 6grenme ve 6gretmeye bakis acilari, tercihleri, 6gretim asa-
masindaki davraniglar1 ve tutumlar tizerinde énemli etkilerinin oldugu
yapilan bir¢ok ¢alismada ifade edilmektedir (Karakus ve Aydogdu, 2014).
Uluslararasi alan yazinda, epistemolojik inanglar ile 6grenme arasindaki
iliskiyi inceleyen caligmalar bulunmasina ragmen iilkemizde yapilan ¢a-
lismalarin sinirlt oldugu goriilmektedir. Birgok arastirmaci 6gretimi ger-
ceklestiren kisilerin 6grenme ortamini etkileyebilecegini ve egitimcilerin
Ogrencilerin 6grenmeye yaklagimini anlayabildiginde gelismis egitimsel
ciktilara ulagilabilecegini belirtmektedir. Epistemolojik inanglarla ilgili
olarak, liniversite 6grencileri ile yapilan arastirmalarin 6nemli bir kismini
O0gretmen adaylar1 olusturmaktadir (Taskin, 2012).Bilgiye ulagsma yollari-
nin ¢esitlenmesi ile bilgiyi edinmenin yani sira, bilginin nasil edinildigi-
nin ve bilginin dogrulugunun sinanmasinin énemi agiga ¢ikmaktadir. Bu
nedenden dolay1 bilginin dogasinin incelenmesi ihtiyacit dogmustur. Bi-
reylerin bilginin dogasina iliskin inaniglar1 epistemolojik inaniglar olarak
adlandirilmaktadir. Gliniimiizde yiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerinin
odagini bilgi aktarimindan ziyade bilginin dogas1 olusturdugundan dolay1
epistemolojik inaniglar giincel bir arastirma konusudur (Yavuz ve dig.,
2014). Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin epistemolojik inanclari
arastirmacilarin ilgilendigi konular arasinda yer almaya baslamistir. Bu
konuda yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin inanglarinin, 6zelde de
epistemolojik inang¢larinin, 6gretmenin siniftaki performansini ve 6greti-
oldugu ve baglama bagl olarak degistigi ve inanglarin 6gretimin sonucu
olarak degisebildigi bulunmustur (Bangir ve Kog, 2011).

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin sahip olduklari epis-
temolojik inanglarini bazi1 degiskenler acisindan incelemektir. Bireylerin
davraniglarinin nedenlerini a¢iklamada etkili olan epistemolojik inangla-
rin 0gretmen adaylari agisindan tartisilmasi yararli olacaktir. Clinkii 6g-
retmenlerin sahip olduklari inang sistemleri, hem kendi 6grenmeleri hem
de 6grencilerinin 6grenmeleri lizerinde belirleyici olmaktadir (Bangir ve
Kog, 2011).
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Bu kapsamda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarinin
diizeyi ve yonii nedir?

2. Ogretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglari cin-
siyete gore farklilagmakta midir?

3. Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 63-
renim goriilen boliime gore farklilagmakta midir?

4. Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 63-
renim gorlilen sinif diizeyine gore farklilagmakta midir?

5. Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar me-
zun olunan veya devam edilen fakiilteye gore farklilasmakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada survey (alan taramasi) modeli kullanilmistir. Survey
modeli, gegmiste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan bir aragtirma modelidir (Cepni, 2014; Karasar,
2012). Survey yonteminin amaci nesnelerin, toplumlarin, kurumlarin,
olaylarin dogasini ve 6zelliklerini tanimaktir (McMillan ve Schumacher,
2014). Survey arastirmalar1 olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin,
gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye, aciklamaya ¢a-
lisir. Bu tiir incelemeler mevcut durumlari, sartlart ve 6zellikleri oldu-
gu gibi ortaya koymaya calisir (Cepni, 2014). Bu baglamda aragtirmada
ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ortaya konulmaya
calisilmigtir.

Arastirmanin Orneklemi / Calisma Grubu

Arastirmanin Orneklemini, amacgli 6rneklem yoluyla secilmis,
20142015 dgretim yili giiz déneminde Dicle Universitesi Ziya Gokalp
Egitim Fakiiltesinde matematik ve sosyal bilgiler branglarinda 6grenim
goren ve ayni donemde matematik alaninda formasyon egitimi alan top-
lamda 317 6gretmen aday olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemine
iliskin demografik veriler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo.1 Arastirmaya Katilan Orneklem Grubunun Demografik Dagilimlari

Cinsiyet
Frekans Yiizde
Kiz 172 54,3
Erkek 145 457
Toplam 317 100,0
Simf
1 40 12,6
84 26,5
4 103 334
5% 90 27,4
Toplam 317 100,0
Béliim
Matematik Ogretmenligi 192 60,6
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 125 39,4
Toplam 317 100,0
Fakiilte
Egitim Fakiiltesi 227 71,6
Fen Fakiiltesi 90 28,4
Toplam 317 100,0

*Mezun

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Pomeroy (1993) tarafindan
gelistirilen ve Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarla-
nan “Bilimsel Epistemolojik inanglar Olcegi” kullanilmistir. Olgek besli
likert tipinde bir 6lgektir. Orijinali 50 maddeden olusan 6l¢ek uyarlama
sonras1 30 maddeden olusan tek faktorlii yapi gosterdigi bulunustur. Uyar-
lama sirasinda 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .91 olarak
hesaplanmistir. Uygulama sonrasinda 6lgegin Cronbach Alpha ig¢ tutarli-
lik katsayist .83 olarak hesaplanmastir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 2014-2015 giiz doneminde toplanmistir. Ve-
rilerin toplanmasi sirasinda dlgeklerin nasil doldurulacagina iliskin agik-
lamalar arastirmacilar tarafindan yapilmis ve sadece goniillii olanlarin
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dlgegi cevaplamalari istenmistir. Olgegin cevaplama siiresi yaklasik on
dakika siirmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS Statistic 22 programi kullanil-
mustir. Once hangi tiir testlerin kullanilacaginin tespiti igin analizler ya-
pulmistir. Veriler normal dagilmadigindan (Kolmogorov-Smirnov testi
anlaml ¢ikmistir (p<.05).)ve varyanslar homojen dagilmadigindan (Test
of Homogeneity of Variances anlamli ¢ikmistir (p<.05).) arastirmada pa-
rametrik olmayan testler kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin problemlerine iliskin bulgulara yer ve-
rilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo.2 Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi Sonuglar

N Olgek Ortalamast Standart Sapma
317 3,72 417

Arastirmada kullanilan bilimsel epistemolojik inanglar 6lgegi so-
nuglaria gore 6gretmen adaylarinin 3,7 ortalama ile geleneksel yani po-
zitivist epistemolojik inanca sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo.3 Cinsiyete Gore Geleneksel Epistemolojik Inanglar Olgegi Mann Whitney U Tes-
ti Sonucu

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U P
Kiz 172 167,28 28772,50
11.045 0,80
Erkek 145 149,18 21630,50

Kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin Geleneksel Epistemolojik
Inanglar1 arasinda anlamli fark olup olmadigimni belirlemek igin yapilan
Mann Whitney U testi sonucunda aralarinda anlamli fark olmadigi bulun-
mustur (U=11.045, p>0,05).
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Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo.4 Bransa Gére Geleneksel Epistemolojik Inanclar 6lgegi Mann Whitney U testi
Sonucu

Bolim n Sira Ort. Sira Top. U P
Matematik 192 179,33 34431,50
ogretmenligi
Sosval Bileil 8.096,5 0,00
osyal brigtler 125 127,77 15971,50
Ogretmenligi

Matematik ve sosyal bilimler alaninda 6grenim goren 6gretmen
adaylarmin Geleneksel Epistemolojik Inanglar arasinda anlamli fark olup
olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda
gruplar arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur (U=8.096,5, p<0,05).
Sira ortalamas1 degerlerine bakildiginda Matematik 6gretmenligi alanin-
da 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin geleneksel epistemolojik inangla-
rinin pozitivist ¢izgiye daha yakin oldugu goriilmektedir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo.5 Smifa Gore Geleneksel Epistemolojik Inanglar 6lcegi Mann Whitney UTesti
Sonucu

Smif N Sira Ort. SD X? P
1 40 176,24
3 84 182,35
3 30,124 0,00
4 103 119,28
5" 90 176,92

*Formasyon Ogrencileri

Sinif degiskenine gore d6gretmen adaylarinin Geleneksel Episte-
molojik Inanglari arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek
icin yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda gruplar arasinda anlamli fark
oldugu bulunmustur (X? (2)= 30,124, p<0,05). Gruplarin Tablo 5’te ve-
rilen sira ortalamalar1 dikkate alindiginda iiglincti simif dgrencilerinin
en yliksek sira ortalamasina sahip olduklari, birinci siif ve formasyon
Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin birbirine benzer ve tiglincii sinif
Ogrencilerine gore daha post pozitivist ¢izgiye daha yakin olduklar1 ve
dordiincii sinif 6grencilerinin en diislik sira ortalamasi ile post pozitivist
cizgiye en yakin grup olduklar1 goriilmektedir.
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Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo.6 Fakiilteye Gére Geleneksel Epistemolojik inanclar 6lcegi Mann Whitney U Tes-

ti Sonucu
Fakiilte N Sira Ort. Sira Top. U P
Egitim 227 152,41 34597,50
8.719,5 0,04
Fen 90 175,62 15805,50

Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmen adaylari ile fen fakiiltesinden
mezun olup formasyon 6grenimi alan 6gretmen adaylarinin bilimsel epis-
temolojik inanglar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek igin
yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore gruplar arasinda anlaml
bir fark bulunmustur (U=8.719,5, p<0,05). Tablo 6’daki sira ortalamasi
degerlerine bakildiginda fen fakiiltesi mezunu olup formasyon alan 6g-
rencilerin egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek Geleneksel Epistemolojik Inanca sahip olduklari goriilmek-
tedir. Bu durum, bilimin insan zihni ve ¢abasinin bir iirlinlii olmasindan
dolay1, bilimin yanlislanabilir, siirekli degisen, gelisen ve zamanla geger-
liligini yitirebilen bir dogaya sahip oldugu, zamanla ve kiiltlirden kiiltiire
farklilik gosterebildigi gerg¢eginin fen fakiiltelerinde bir ders icerigi olarak
islenmemesinden kaynaklanmis olabilir. Genellikle egitim fakiiltelerinde
okutulan ve bilimin dogasina iligkin konular1 ele alan bilim tarihi gibi
bazi derslerin yani sira, egitim psikolojisi ve 6zel 6gretim yontemleri gibi
insan faktoriiniin 6n planda oldugu bazi derslerin egitim fakiiltelerinde
okutulmasi egitim fakiiltesindeki 6gretmen adaylarinin, fen fakiiltesi ma-
tematik boliimii mezunlarina kiyasla, daha esnek bilimsel epistemolojik
inanglara sahip olmalarina sebep olmus olabilir. Ogretmen egitiminin te-
mel hedef oldugu egitim fakiiltelerinin aksine, fen fakiiltelerinde ispatlan-
mis bazi dogrulardan hareketle yeni bilgilerin iiretilmesinin esas oldugu
akademik matematigin 6n planda olmasi fen fakiiltesi matematik boliimii
ogrencilerinin, bilimin dogasina yonelik olarak degismeyen ve nispeten
daha kati epistemolojik inanglara sahip olmalarina sebep olmus olabilir.
Diger taraftan; bireylerin benimsedikleri epistemolojik inanglarini kolay
kolay terk etmedikleri dikkate alindiginda, egitim fakiiltesinde formasyon
programina dahil olan fen fakiiltesi matematik boliimii mezunlarinin daha
onceden sahip olduklar1 epistemolojik inanglarini hemen terk etmeleri
beklenmemelidir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonu¢ ve Tartisma

Giris boliimiinde de belirtildigi iizere, Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanc¢larina yonelik bir¢ok caligma yapilmistir. Macarog-
lu Akgiil ve Oztuna Kaplan (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6gret-
men adaylariin bilimsel epistemolojik inanglar1 arastirilmis ve 6gretmen
adaylarinin geleneksel bilimsel epistemolojik inanglara (pozitivist) sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Yine ayni alanda Karabulut ve Ulucan (2012) ta-
rafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarmin geleneksel bilim an-
layisina yonelik inang¢larinin giiclii oldugu bulunmustur. Terzi (2005) ta-
rafindan yapilan bir ¢alismada da 6grencilerin geleneksel yani pozitivist
bilimsel inanisa sahip olduklar1 bulunmustur. Meral ve Colak (2009) ta-
rafindan yapilan aragtirmada ise arastirmaya katilan 6gretmen adaylari-
nin yaklasik %62’sinin geleneksel epistemolojik inanca sahip olduklari
goriilmiistlir. Yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar, yukarida veri-
len arastirmalarin sonuglarin1 destekler nitelikte olup arastirmaya katilan
O0gretmen adaylarinin geleneksel epistemolojik inanglara sahip olduklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 epistemolojik inanglarinin si-
nif i¢i 6gretim uygulamalarini sekillendirdigi ve 6grencilerinin de episte-
molojik inang¢larin etkiledigi bilinmektedir. Yapilan arastirmada elde edi-
len bu sonug; 2005 tarihinden itibaren iilkemizde de uygulamaya calisilan
yapilandirmaciligin 6n gordiigii uygulamalarin, 6gretim programlarinin
birinci muhatab1 ve uygulayicilart olan 6gretmenler tarafindan yeterince
anlasilip benimsenmemesinden kaynaklanmis olabilir. Bilimsel episte-
molojik inanglar ile 6grenme cevreleri arasindaki iliskiyi arastiran Tsai
(2000)6gretmenlerin etkili 6grenme ortamlar1 olusturabilmeleri i¢in 68-
rencilerinin epistemolojik inanglarinin yoniinii bilmesi gerektigi tizerinde
durmus ve yapilandirmaci 6grenme ortamlarini tercih eden 6gretmenlerin
geleneksel epistemolojik inanglarin tersine bir yonelim gosterdiklerini or-
taya koymustur.

Bu arastirmada, cinsiyet ile bilimsel epistemolojik inanglar arasin-
da anlaml bir iligki bulunmamigtir. Bu durum, cinsiyetin epistemolojik
inanglar lizerinde belirleyici bir etkisinin olmadigin1 géstermektedir. Bu-
nunla birlikte; konuyla ilgili farkli arastirma sonuglarina rastlamak miim-
kiindiir. Terzi (2005), Can ve Arabacioglu (2009), Meral ve Colak (2009)
ile Karabulut ve Ulucan (2012) da 6gretmen adaylarinin epistemolojik
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inanglarin1 baz1 degiskenlere gore inceledikleri ¢alismalarinda 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarinin cinsiyet bakimindan anlamli dii-
zeyde farklilasmadigini bulmuslardir. Ancak Bayrak ve dig. (2013) beden
egitimi 6gretmen adaylan iizerine yaptiklar1 calismada erkek ogretmen
adaylarinin kadinlara gore pozitivist bilimsel epistemolojik inanca daha
cok sahip olduklarini tespit etmislerdir. Pomeroy (1993) arastirmasinda
cinsiyet bakimindan erkek 6gretmenlerin pozitivist epistemolojik inanca,
kadinlara gore daha yakin oldugunu ortaya koymustur. Yurtdisinda ilk,
orta, lise ve iiniversite diizeyinde yapilan benzer ¢calismalarda benzer so-
nuclara ulasilmistir (Enman ve Lupart, 2000; Neber ve Schommer-Aikins,
2002; Peer ve Lourdusamy, 2005; Schommer, 1993). Ulkemizde daha ge-
nis bir 6rneklemle yapilacak daha kapsamli ¢alismalarin bu konuya tatmin
edici veri saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Yine yapilan bu arastirmada, Sosyal Bilgiler ve Matematik Ogret-
menligi alanlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylar1 arasinda epistemo-
lojik inanglar bakimmdan Matematik Ogretmenligi alaninda 6grenim go-
renlerin pozitivist inanca daha ¢ok sahip olduklarint bulmuslardir. Magol-
da (1992)’nin epistemolojik yansitma modelindeki 6grencilerin de mutlak
bilme diizeyinden gecissel diizeye gecerken bilgiyi kesin ve kesin olma-
yan seklinde iki kategoriye ayirdiklari; fen, matematik ve miihendislik
gibi disiplinlerdeki bilgileri degismeyen kesin bilgiler olarak degerlendir-
dikleri ancak psikoloji ve sosyoloji gibi disiplinlerdeki bilgileri bireyden
bireye degisebilen dogrulardan ibaret olduguna inandiklar1 goriilmektedir.
Bu ag¢idan bakildiginda, arastirmada elde edilen bu sonu¢ matematik bolii-
mii 6gretmen adaylarinin, genellikle kisisel dogrularindan (goriislerinden)
ziyade, aksiyomatik bir yapiya sahip olan matematigin dogasini yanlis an-
lamalarindan kaynaklanmis olabilir. Diger bilimlerde oldugu gibi, mate-
matikte de bilgi iiretme kisisel bir fikir yiiriitme ile baslar ancak matemati-
gin aksiyomatik yapisi ¢ignenmez ve elde edilen dogrular degismez veya
yanliglanamaz degildir. Popper (1979)in ii¢ diinya kuraminda belirtildigi
gibi, bilgi iiretme zihinde baslar ancak akademik diinyada her zaman eles-
tiriye agiktir (Bartley, 1976). Yanlislanmadikca gecerliligini korur. Terzi
(2005) yaptig1 calismasinda sosyal alanlar ile fen bilimleri alaninda 6gre-
nim goren 0gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 arasinda
sosyal bilimler alanlarinda 6grenim goren 0gretmen adaylarinin poziti-
vist bilimsel epistemolojik inanca daha yakin olduklarini tespit etmis-
lerdir. Can ve Arabacioglu (2009) ise fen ve matematik alanlari arasinda
fen bilimleri alanlarindaki 6gretmen adaylarinin pozitivist epistemolojik
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inanca daha yakin olduklar1 sonucuna varmiglardir. Bayrak ve dig. (2013)
ise beden egitimi ve egitim fakiiltesi 6grencileri arasinda beden egitimi
Ogrencilerinin pozitivist bilimsel epistemolojik inang¢ diizeylerinin daha
yuksek oldugunu bulmustur. Meral ve Colak (2009) teknik egitim fakiil-
tesinde 0grenim goren Ogretmen adaylar1 arasinda tekstil 6gretmenligi
programindaki 6grencilerinin geleneksel bilim anlayisi inanglarinin diger
boliimlere gore daha giiglii oldugunu bulmuslardir. Yurtdisinda yapilan
calismalara bakildiginda ise Jehng, Johnson, ve Anderson (1993) sosyal
bilimler, insani bilimler ve sanat dallar1 alanlarinda 6grenim gdren iini-
versite 6grencilerinin bilginin kesin olmadigina dair inang¢larinin miithen-
dislik, fen bilimleri alanlarina gore daha giiclii oldugunu belirlemislerdir.
Enman ve Lupart (2000) ise ¢alismalarinda benzer bulgulara rastlamislar,
fen bilimleri alaninda okuyan 6grencilerin bilginin basitligine olan inang-
lar1, diger boliimlerdeki 6grencilere gore daha giiglii ¢ikmistir. Liu ve
Tsai (2008) fen bilimleri, fen bilimleri egitimi ve diger alanlarda 6grenim
goren tiniversite 0grencileri ile yaptiklari calismada fen bilimleri ve fen
bilimleri egitimi alaninda egitim goren 6grencilerin diger alanlara gore
pozitivist epistemolojik inanca daha yakin olduklarini hatta sirf bu inang-
lar1 yliziinden bu alanlara yonelmis olabileceklerini belirtmislerdir. Paul-
sen ve Wells (1998) uygulamali ve soft (sosyal bilimler, sanat, iktisadi ve
idari bilimler) alanlar ile hard ve piir ( matematik, fizik, kimya, biyoloji,
miihendislik) alanlar arasinda piir alanlarda (matematik, fizik, kimya, bi-
yoloji, miihendislik) 6grenim géren 6grencilerin bilginin kesinligine daha
cok inandiklarin1 bulmuslardir. Biitiin bu sonuglar konuyla ilgili olarak
iilkemizde, hem daha kapsamli ve nitel ¢alismalarin yapilmasi gerektigini
hem de bilim tiretecek yeni nesillerin yetistirilebilmesi i¢in bilimin doga-
sina yonelik derslerin okutulmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Mevcut
bilimsel bilgilerin kesin, degismeyen ve gokten inme olmadigi, insan zih-
ni ve ¢abasinin bir iirlinii oldugu ve zamanla eskiyerek yerini daha gecerli
veya daha kullanigh bilgilere birakabilecegi ger¢egi unutulmamalidir.

Yapilan arastirmada dordiincii siniflara dogru gidildikge geleneksel
bilim anlayisinin azaldigi belirlenmistir. Karabulut ve Ulucan (2012)’1n
arastirmasinda tam tersi yonde bir sonu¢ bulunmustur. Meral ve Colak
(2009), yaptiklar1 ¢aligmada siniflar arasinda anlamli fark bulamamastir.
Paulsen ve Wells (1998) tiniversite 6grencileri arasinda smif degiskeni-
ne gore epistemolojik inanglarda bir fark bulmamistir. Schommer (1998)
yasin genel olarak epistemolojik dl¢limlerde bir degisken olarak kullanil-
digin1 ancak yasam deneyimleri ile epistemolojik inang¢lar arasinda daha
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giiclii bir iliski oldugunu savunmustur. Universite 6grencilerinin dnceki
deneyimleri onlarin birinci siiftaki inang durumunu belirlerken iiniversi-
te yasami boyunca edindikleri deneyimler son siniflara dogru inanglarinda
bir degisiklige neden olabilmekte ve birinci siniflar ile ilerleyen siiflar
arasinda anlaml fark olusabilmektedir.

Arastirmamizin son degiskeni olan mezun olunan ya da devam
edilen fakiilte degiskenine gore fen fakiiltesi mezunu 6gretmen adaylar
pozitivist epistemolojik inanca daha yakin bulunmuslardir. Fen ve egitim
fakiilteleri kiyaslandiginda egitim fakiiltesi 6grencilerinin post modern
bilim anlayisina sahip olduklar1 goriilityorken fen fakiiltesi 6grencileri-
nin pozitivist bilim anlayigina sahip olduklart belirlenmistir. Bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda egitim fakiiltelerinde verilen egitimin Milli Egitim
Bakanliginca yayinlanan yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan 6g-
retim programlarina gore diizenlenmesi kuvvetle muhtemeldir. Bilimsel
epistemolojik inanglar etkileyen faktorler arasinda 6gretim programla-
rin oldugu arastirmacilarca ortaya konmustur. Ogretim programlarima
yapilan miidahalelerin 6grencilerin epistemolojik inanglarinda degisime
ve gelismeye neden olmaktadir (Deng, Chen, Tsai, ve Chai, 2011; Lucas
ve Roth, 1996). Ulkemizde egitim fakiilteleri ile fen fakiilteleri arasinda
gerek Ogretim programlart gerekse kullanilan 6gretim yaklagimlart baki-
mindan farkliliklar bulunmaktadir. Egitim fakiiltelerinin post pozitivist
bilim anlayisina yakin olmasinda bu farkliliklarin etkisi oldugu deger-
lendirilmektedir. Addy (2011) ¢aligmasinda piir fen bilimleri yaninda fen
bilimleri egitimi dersleri alan kisilerin epistemolojik inanclarindaki geli-
simi rapor etmistir. Brauer ve Wilde (2014) 6gretmen adaylarinin 6zellik-
le ilk yillarda kazandig1 epistemolojik inanglarinin egitim siiresince neyi
nasil 6grendiklerinden etkilendigini belirtmistir (Brauer ve Wilde, 2014;
Brownlee, Purdie, ve Boulton-Lewis, 2001).

Yapilan aragtirmanin sonuglari bir biitiin olarak ele alindiginda 6g-
retmen adaylarmin daha ¢ok pozitivist epistemolojik inanglara sahip ol-
duklar1 ve bu inanglarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml diizey-
de farklilasmadig: belirlenmistir. Diger taraftan; 6grenim goriilen fakiilte,
boliim ve smif diizeyi agisindan ise istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farklilagtig1 goriilmiistiir. Bu durum, cinsiyetten ziyade 6grenim goriilen
fakiilte, boliim ve sinif diizeyinin epistemolojik inanglar iizerinde belirle-
yici bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarmin sa-
hip olduklar1 epistemolojik inanglarinin bilinmesi, hem okul siralarinda
onlara verilen egitimin niteliginin artiritlmasinda 6gretim elemanlarina yol
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gosterici olabilir hem de ileride gergek sinif ortamlarinda nasil bir 6gretim
yapacaklar1 ve yeni uygulamalara nasil tepki gosterebilecekleri yoniinde
egitimcilere bir fikir verebilir. Yukarida belirtildigi gibi, Ogretim prog-
ramlarma yapilan miidahalelerin 6grencilerin epistemolojik inang¢larinda
degisime ve gelismeye neden oldugu bilinmektedir. Yapilan arastirmada
elde edilen sonuglar, 2005 yilindan beri uygulanmaya calisilan yeni 6g-
retim programlarinin ya tam anlasilip benimsenmedigini veya bunun i¢in
biraz daha zamana ihtiyag¢ oldugunu gostermektedir. Arastirmalar agirlik-
l1 olarak, yas ve cinsiyetten ziyade, yasanan deneyimlerin epistemolojik
inanglar {izerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Yapilan arastirma,
O0gretmen adaylarinin ileride gercek sinif ortamlarinda daha yapilandir-
mac1 uygulamalarla 6gretim yapabilmeleri i¢in, bu uygulamalarini sekil-
lendiren epistemolojik inanglarmin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin
yapilmasi gerektigini ortaya koymustur.

Oneriler

Epistemolojik inanglarin egitim 6gretim siirecinde dikkate alinma-
st gereken bir bireysel farklilik oldugu agiktir. Bu nedenle egitim ogreti-
min her kademesinde bu alanda yapilacak ¢aligmalara agirlik verilmeli ve
bu sonuglarin kullanilmasi saglanmalidir. Yapilan arastirmada, aragtirma-
ya katilan 6gretmen adaylarinin gii¢lii geleneksel epistemolojik inanglara
sahip olduklar1 goriilmistiir. Bilimsel epistemolojik inanglar ile 6grenme
cevreleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin, 6gretmenlerin etki-
li 6grenme ortamlar1 olusturabilmeleri i¢in dgrencilerinin epistemolojik
inanglarinin yoniinii bilmesi gerektigi ve yapilandirmaci 6grenme ortam-
larin1 tercih eden 6grencilerin geleneksel epistemolojik inanglarin tersine
bir yonelim gosterdiklerini ortaya koymustur. Olaya bu agidan bakildi-
ginda, 0gretmen adaylarimin epistemolojik inang¢larinin belirlenmesine
yonelik derinlemesine ve kapsamli arastirmalarin yapilmasi 6nem arz
etmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda, yapilandirmaci 6grenme ortamla-
rinin olusturulmasina yonelik 6gretmen yeterliliklerinin arastirilmasi ve
bu yeterliliklerin belirlenip gelistirilmesi i¢in 6gretmen adaylarina gergek
siif ortamlarinda yeterli deneyim kazanma firsatt sunulmalidir. Okul de-
neyimi ve 6gretmenlik uygulamasi derslerinde bu hususta titizlik gdste-
rilmelidir. Ayrica is basindaki 6gretmenler de hem bilgi ve deneyimlerini
paylasabilecekleri hem de yapilandirmaci 6grenme ortamlari olusturmaya
yonelik becerilerini gelistirebilecekleri uzun soluklu ve siirekli hizmet ici
egitim kurslarina tesvik edilmelidir.
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Yapilan aragtirmada, cinsiyet ile bilimsel epistemolojik inanglar
arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir. Ancak ilgili alan yazinda bu
bulguyu destekleyen ve desteklemeyen farkli sonuglarin elde edildigi go-
rilmektedir. Cinsiyet ile bilimsel epistemolojik inanglar arasindaki ilis-
kiyi inceleyen arastirma sonuglariin ni¢in farklilik gosterdigine yonelik
nitel arastirmalar yapilabilir. Boylelikle, cinsiyet ile bilimsel epistemolo-
jik inanclar arasindaki iliskiye yonelik arastirma sonuglarinin dogrudan
dogruya cinsiyetle mi, yoksa katilimcilarin daha onceki yasantilariyla
baglantili baska faktorlerden mi kaynaklandigi muhtemel sebepleriyle
birlikte belirlenmeye ¢alisiimalidir. Schommer (1998) yasam deneyimleri
ile epistemolojik inanclar arasinda giiclii bir iligki oldugunu savunmustur.

Yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
alanlara ve sinif diizeyine gore epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli
fark bulunmustur. Ancak yukarida da belirtildigi gibi, 6gretmen adaylari-
nin genel olarak gii¢lii geleneksel epistemolojik inanglara sahip olduklari
belirlenmistir. Gerek pozitivist epistemolojik inanglara sahip gerekse nis-
peten daha post pozitivist bilimsel epistemolojik inanglara sahip 6gretmen
adaylarinin gelismis epistemolojik inanglara sahip olmalarini hizlandir-
mak i¢in lisans programlarina bilginin dogasina yonelik dersler zenginles-
tirilmelidir. Bilimsel bilginin tarih siireci boyunca insan zihninin bir {irtinii
olarak nasil iiretildigi, degistigi ve evrimleserek gelistigi; zaman zaman
yanlislandig1 veya gegerliligini ve pratikligini yitirdigi; kiiltiirden kiiltlire

v e

lidir. Bu amag dogrultusunda 6grencilere tartisma ortamlart sunulmalidir.

Gilinlimiizde egitim-0gretim alaninda bir¢ok degerli bilimsel ¢a-
lisma 6gretim elemanlarinin 6zge¢misini slislemekten ote bir igse yarama-
maktadir. Dolayisiyla ¢alisma yapmak kadar kullaniminin saglanmasi
noktasinda da ¢aligmalar yriitiilmelidir. Bu nedenle bu alanda yapilacak
calismalar proje mantig1 ile yiriitiilmeli ve 6zgiin degerinin yaninda yay-
gin etkisinin ne olacag1 da agikg¢a belirtilmelidir. Ozellikle program gelis-
tirme ve diizenleme c¢alismalari sirasinda bu ¢alismalardan yararlanilma-
lidir. Gerekirse bu konuda sistematik ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.
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Oz: Modern toplumlarin temelindeki en 6nemli kurumlardan birisi endiistriyel doniisiimlerdir. Bu tarihsel
dontigiimiin baglangici, 18. yiizyilin ortasinda buhar makinesinin icadidir. Enerji kaynagi olarak elektik ve
petroliin kullanilmas ve seri iiretime gegilmesi sonras, ikinci endiistriyel doniisiim dalgas1 baglamustir. Ugiin-
cii endiistriye doniisiim dalgas: ise, programlanabilir elektronik makinelerin iiretim teknolojisine uygulanmasi
ile tetiklenmistir. Gliniimiizde dordiincii endiistriyel degisim dalgasinin ilk 6rneklerine sahit olunmaktadir. Bu
déniisiim sadece iiretim teknolojisini degistirmemekte, toplumu, ekonomiyi ve egitimi de degismektedir. Bu
¢aligma endiistriyel doniisiimlerin toplumsal kurumlara etkisini, dordiincii endiistriyel devrimi ve Tiirkiye’nin
mevceut durumunu incelemektedir. Almanya ve ABD gibi gelismis iilkelerde baslayan dordiincii endiistriyel
dalga, tiim kiiresel pazari etkileme potansiyeli tasimaktadir. Bu siirecin anlasilmasi, Tiirkiye’nin kiiresel re-
kabet giiciinii koruyabilmesi ve ekonomik bilyiime i¢in hayati 6nemdedir. Bu ¢ergevede, Tiirkiye nin mevecut
endiistriyel ve egitim altyapisi incelenmekte ve 6nerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Endistri 4.0, Kalkinma, Endiistriyel Doniisim, Egitimi.

FOUR WAVES IN INDUSTRIAL REVOLUTION
AND EDUCATION: IS TURKEY READY FOR FOUR
WAVES IN INDUSTRIAL REVOLUTION?

Abstract: One of the most important institutions in society are the basis of modern industrial transformation.
This is the beginning of a historical transformation, invention of the steam engine in the middle of the 18th
century. After the transition to the use of electricity and oil as an energy source and mass production, the se-
cond wave of industrial transformation began. The third wave of industrial transformation was triggered by
the implementation of programmable electronic machine manufacturing technology. Today is witnessing the
first example of the fourth wave of industrial change. This transformation is not only changing the production
technology, social, economic and education systems are also change. In this study examines the effect of the
industrial transformation of social institutions, fourth industrial revolution and the current situation of Turkey.
The fourth wave began in the advanced industrial countries such as Germany and the United States increa-
singly has the potential to affect the entire global market. The understanding of this process, it is vital to be able
to protect Turkey’s economic growth and global competitiveness. In this context, Turkey’s current industrial
and educational infrastructure are being examined and made recommendations.
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GIRIS

Bilginin merkezi doniistiirme araci olarak giiclinii ve toplumsal
konumunu gittikce arttirdigr giiniimiizde, toplumlar zorunlu bir doéniisiim
dalgasinin nesnesi haline gelmektedir. Polanyi’nin teknolojik devrim icin
kullandig1 ve sanayi devriminin yeniden degerlendirilmesi gerekliligini
vurgulayan “ondokuzuncu yiizyil uygarhigi ¢okti” metaforu (Polanyi,
2013), glinlimiizde yasanan degismeler 151ginda yirminci yiizyil uygarli-
ginin da ¢okmenin esiginde oldugu sartlar i¢in yeniden kullanilabilir.

18. yiizyilin ikinci yarisinda makinelerin {iretim araci olarak kul-
lanilmasi ile baglayan birinci endiistri devrimi iiretimin makinelesmesini,
tiretim araglarinda kullanilan enerjinin degismesi sonucu makinelerin {ire-
tim kapasitelerinin artmasi ve seri iliretime gecilmesi sonucu tanimlanan
ikinci endiistri devrimi iiretimin serilesmesini, bilgisayar teknolojilerinin
ve otomasyonun temel diizeyde kullanilmas1 sonucu ortaya ¢ikan tigiincii
endiistri devrimi ise liretimin sayisallagmasini sagladi (Kent, 2016). Gii-
nlimiizde karsimiza ¢ikan ve internet basta olmak {lizere makineler arasi
iletisimin saglanabildigi iletisim araglari1 vasitasiyla makinelerin akilli ve
kendi kendini yoneten {iretim tesislerini koordine etmesi ile tanimlanan
dordiincii endiistri devrimi ise akilli iiretim kavrami temelinde sekillen-
mektedir (Baysal, 2015).

Uretim iliskilerinde ortaya ¢ikan soz konusu degisimler, tarihsel
olarak toplumlar1 da degistirme potansiyeli tagimaktadir. Genel gercevede
baktigimizda avci toplayici topluluklardan hayvanlarin evcillestirilmesi
ve tarim faaliyetlerinin yapilmasi sonrasi yerlesik hayata gegilmesi, ilk
toplumsal doniisiimii ve sehirlesme ile baslayan bir devletlesme siirecini
tetiklemistir. i1k érneklerini Misir ve Siimer uygarliklari ile gordiigiimiiz
tarim imparatorluklari, yeni bir tiretim iliski modelinin kesfedildigi bi-
rinci endiistri devrimine kadar varliklarin1 devam ettirmistir. Bu endiistri
devrimi sonrasi siiflara dayali, makinelerin iiretim faaliyetine katildigi,
fabrikalarin hayatin merkezine yerlestigi, is¢i sinifinin ve smif bilincinin
gelistigi yeni bir liretim ve referans sistemi ¢ergevesinde yeni bir toplum
ortaya ¢ikmistir. Bliyiik doniistim olarak da adlandirilabilecek bu degisim-
ler teknolojik, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel degisimlerin yan1 sira toplumun
sinifsal yapisini da degistirmistir (Yazici, 2010). Bu endiistri devriminin is
boliimii temelinde sekillendirdigi toplumsal siniflar arasindaki miicadele,
yeni bir siyasal ve kiiltiirel toplumun ortaya ¢ikmasini sagladi. Uretimin
cesitlenmesi ve verimliliginin artmasini saglayan seri iiretim ile tanimla-
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nabilecek ikinci endiistri devrimi sonrasi, teknolojik yeniliklerin iiretim
ve toplumsal hayata girmesi ile birlikte yiiksek verimlilige, tiriin ve hiz-
mete daha kolay ulasilmasina, iiretimin farkli cografyalara yayilmasina ve
toplumlar arasi iligkilerin gelismesine dayanan {iciincii endiistriyel devrim
beraberinde kiiresellesme olgusu ile birlikte geldi. Post-modern kavrami
ile tanimlanan gliniimiiz iiretim iligkileri kiiresel rekabete uygun, yeni
teknolojilerin kullanildigi, derin/dikey uzmanlagsmaya dayanan yeni is ve
calisma kavramlar1 ¢ergevesinde orgiitlenmektedir (Yazici, 2010).

Uretim iliskilerinin ve {iretim araglarinin degismesi sonrasi bilgi
temelinde gerceklesen yeni endiistri devrimi giin gectikge varligini daha
giiclii hissettirmesine ragmen, Alvin Toffler’in tabiriyle birinci ve ikinci
dalga giiglerini savunan taraflarinin itirazlar1 da devam etmektedir (Toftf-
ler, 2008). Teknolojik gelismeleri kabul etmeyen, antik el sanatlarina do-
niisii savunan birinci dalga giiclerinin goriisleri romantik bir ¢abay1 agma-
maktadir. Teknolojiyi sorumsuzca savunan ve verimliligi merkezi kavram
olarak gorerek iiretimi arttirma diginda bir amaca odaklanmayan modern
paradigmaya bagl ikinci dalga gii¢leri ise karsilagilan degisime kars1 ce-
vap vermekte yetersiz kalmaktadir. Bu asir1 uglarin karsisinda ise, sayilari
gittikce artan ve klasik ekonomik tiretim modelinin teknolojik gelisme-
ler vasitasiyla degismesini saglayan bilgi toplumu/iigiincii dalga giicleri
bulunmaktadir. Degisime ve artan ¢esitlilige odakli bu yeni kiiltiir, yeni
doga, evrim ve ilerleme goriisiinii, yeni ve daha zengin zaman ve alan
kavramlarini, biitiinlesmeciligin ve indirgemeciligin flizyonunu yeni bir
nedensellikle birlestirmeye ¢alismaktadir (Toffler, 2008).

Birgok iiretim tarzinin bir arada yasadig giiniimiiz toplumu, mad-
di sabit sermayeye odaklanan modern kapitalizm yerine “insan sermaye”,
“bilgi sermaye” ya da “zekd sermaye’ olarak adlandirilan yeni bir ser-
mayenin 6nemini gittik¢e arttirdigi post modern iiretim iliskileri ¢erceve-
sinde yeniden sekillenmektedir. Adam Smith’ten bu yana deger kaynagi
olarak sabit sermayenin ve fiziksel emegin merkezinde yer aldigi modern
paradigma, iirlin biriminin zaman birimi ile ¢arpildig1 ve maddenin dege-
rini belirleyen klasik 6l¢ii birimi yerine maddesiz emegin liretimde hakim
unsura doniismesi ile birlikte gecerliligini yitirmektedir (Gorz, 2011:11).
Sabit sermaye yerine bilginin merkezde oldugu yeni bir {iretim iligkisinin
belirlenmesi, klasik kapitalizm olgusunun degismesine neden olmaktadir.

Hangi endiistri alaninda olursak olalim teknolojik yenilikler ile bir
araya gelen bilginin kullanilmasi sonucu ortaya ¢ikan dijitallesme, sirket-
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lerin gelecegi icin bir tercihten ziyade mecburiyete doniismektedir. Bu
doniisiim icerisinde yeni is modelleri ortaya ¢ikmakta, klasik paradigma-
ya bagl yerlesik kuruluslar bozulmakta, iiretim, tiikketim, ulasim ve sev-
kiyat sistemleri yeniden bigimlenmektedir. Uretim iliskilerinin yan1 sira,
toplumsal cephede de kendimizi ifade etme, bilgilendirme ve eglendir-
me tarzlarimiz da yeni bir paradigma degisimi giindemdedir. Bu degisim
esnasinda, iiretim artisina dayanan ve dogay1 insanin kullandig1 bir arag
olarak goren yaklasim yerini dogal ¢evrenin yeniden canlandirilmasi ve
korunmasi1 yoniinde yeni bir algiya birakmaktadir (Schwab, 2016).

Bu ¢ercevede Endiistri 4.0 ile talepten iiriin/hizmet gelistirmeye,
hammaddenin tedarik edilmesinden iiretime, iiretimden iriiniin pazara
ulastirilmasina kadar olan biitiin siire¢ insan, makine ve bilgi teknolojileri-
nin birbirine bagli oldugu, karar mekanizmasinin ¢ogu zaman makinelere
birakilarak 6zerklestigi ve miisterinin bireysel tercihlerinin {iretimin her
asamasinda etkileyebildigi bir miikemmelligi hedeflemektedir (TOBB,
2016). Bu hedef dogrultusunda bilgi teknolojileri ve endiistride yagsanan
degisim olgusu, temel egitimden mesleki egitime kadar tiim egitim olgu-
sunu degisime zorlamaktadir.

Egitim sistemindeki degisime neden olan sartlar arasinda bilgi pat-
lamasi, bilginin dogasina iligkin felsefi goriislerin ¢esitlenmesi, diisiinme
mekanizmasinin yeni sinirlariin kesfedilmesi, 6grenci ve egitimci davra-
niglarinin farklilagmasi, deger sisteminin degismesi, toplumsal kesimlerin
beklentilerin degismesi, isgiiciiniin dogasinin degismesi ve yeni liretim
teknolojileri ile paralel yeni iiriin yelpazesinin olduk¢a hizli degismesi
gibi olgular bulunmaktadir (Ozdemir, 2011). Bilginin merkezde oldugu
dordiincii endiistri dalgasi ile birlikte tiretim iligkilerinde meydana gelen
s0z konusu degisimler, 6grenim iligkilerinde de bu siire¢lerle uyumlu de-
gisimleri gerekli kilmaktadir. Egitim programlarinin s6z konusu yeninden
yapilandirilma siirecinde serbest piyasa ekonomisi, bilgi liretimi ve yone-
timi, girisimcilik, esneklik, risk yonetimi gibi bilgi, beceri ve yeteneklere
sahip bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Ozdemir, 2011).

Bilgi teknolojilerinin gelismesi Onciiliiglinde baslayan ve giin
gectikce toplumsal, ekonomik ve siyasal iligkileri daha da ¢ok etkileyen
yeni bir endiistri ¢aginin esiginde durulmaktadir. Daha 6nceki endiistri-
yel devrimleri ¢agdaslarina gore oldukca gec ve sorunlu bir sekilde ya-
kalayan Tiirkiye’nin, yeni devrimsel siireci daha yakindan incelemesi ve
bu devrimin getirdigi yeniliklere uyum saglamasi bir zorunluluk olarak
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karsimizda durmaktadir. Bu amag ¢ercevesinde sekillendirilen elinizdeki
calisma sirasiyla endiistri olgusunun tarihsel dontistimler tizerindeki etki-
sini, endiistriyel gelismenin amaci ve egitim ile olan iliskisini, dérdiincii
endiistriyel dalganin nitelikleri ve yeni endiistriyel dalga gelisirken Tiirk
endiistri ve egitim sistemini irdeleyen alt boltimleri igermektedir.

I. BiR SUREKLI DEVRIM OLGUSU OLARAK
ENDUSTRIi OLGUSU

A. Toplumsal Doniisiimler ve Endiistriyel Doniisiimler

Insanlik tarihi iiretim iliskilerinin degistigi her dénem sonrasin-
da bir onceki doneme ait goriislerin, diislincelerin, kiiltiiriin ve toplum-
sal yapinin degisimine sahne olmustur. Gé¢ebe topluluklar halinde avct/
toplayict olarak yasamlarina devam eden ilk insan topluluklarindan tarim
toplumlarina, birinci endiistri devriminden bilisim ¢agina her degisim dal-
gasi1 beraberinde toplumsal doniisiimleri de kaginilmaz olarak getirmistir.

Toplumsal degisimler bilim ve teknolojideki gelismeler, demogra-
fik degisimler, aile kurumundaki degismeler, ekonomik yap1, dogal ¢evre,
siyasal yapi, egitim, demokratik gelismeler, ideolojiler ve tilkeler arasin-
daki miicadele ve savaslar basta olmak iizere bir¢cok sebebin sonucu ola-
rak ortaya ¢ikabilmektedir (Ozdemir, 2011). Toplumsal degisimleri tetik-
leyen s6z konusu sebeplerin agirliklari, bu sebeplere maruz kalan toplum-
larin mevcut durumuna bagli olarak degismektedir. Calisma kapsaminin
endiistriyel dontisiimlerin toplumsal doniisiimlere etkisi ile sinirli olmasi
nedeniyle, toplumsal doniisiimlere neden olan diger sebeplerin etkilerine
deginilmeyecektir.

Birinci endiistri devrimin ortaya ¢iktig1 18. yilizyilin ortalarina ka-
dar hiikiim siiren tarim toplumu, oldukga statik bir yap1 tagimaktaydi. Bu
toplumlarda gii¢c monarsik liderler ve dini yapilar 6zelinde toplaniyordu.
Belirli kurallara bagl sinifsal yapi, degisim parametrelerin yetersizligi ne-
deniyle yiizyillarca degismemis ve tarimsal liretim ile orgiitlenmis biiyiik
imparatorluklar 6zelinde teskilatlanmisti (Toffler, 2008). Bu toplumsal 6r-
giitlenme bi¢imi sanayi toplumu sonrasi ekonomik, teknolojik ve bilimsel
alanlarda oldugu kadar sosyal ve siyasal alanlarda da biiyiik degisim ve
doniisiimlere maruz kalmistir (Ozdemir, 2011). Buhar makinesinin ica-
di ve tliretimde makinelesmenin yogunlagmasi ile baslayan bu doniisiim
dalgasi, ¢alisma kavramini toplumsal iligkilerin merkezine konumlandir-
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mistir. Birinci endiistriyel devrimin gerceklestigi s6z konusu donemde
toplumlar is boliimii ¢ergevesinde yeniden sekillenmis ve kati kurallara
bagl siniflar yerine bireylerin iiretim iliskilerine bagl olarak toplumsal
konumlarin1 belirledikleri yeni ve daha gegirgen toplumsal iliskiler bi-
¢cimini ortaya ¢ikmistir (Yazici, 2010). Bu donem igerisinde topraga, ta-
rima ve insan giiciine dayali ekonomiler, makinelesme ve seri liretimle
sekillenen yeni bir ekonomi yapisina doniismiistiir. Makineler sayesinde
iiretim biiyiik boyutlarda yapilmaya baslanmis ve ¢esitlenmistir. Bu du-
rum tarim toplumlarin1 olusturan sinifsal yapiy1 parcalamis ve sermaye
giiciinii elinde bulunduran yeni bir sinifin, yani burjuvalarin, ortaya ¢ik-
masini saglamistir. Sermaye giiciinii elinde bulunduran s6z konusu giri-
simciler, fabrikalarin kurulmasina dnciiliik ederek yeni bir yasam tarzinin
toplumun merkezine oturmasina neden olmustur. Teknolojik gelismelerin
tetikledigi s6z konusu degisim, toplumsal iliskiler biitiinlinii de degisti-
rerek, sehirlesmenin gittikge yayginlagsmasini ve sanayi is¢ilerinin orta-
ya ¢ikmasini saglamistir (Kent, 2016). Birinci endiistriyel devrim sonrasi
genis ailelerin ¢ekirdek ailelere evrilmesi, zaman kavraminin toplumsal
iliskilerin merkezine oturmasi ve bireylerin kisiliklerin 6n plana ¢ikmasi
gibi toplumsal degisimler gerceklesmistir (Celiktas vd., 2015).

Endiistriyel tiretimin toplumsal hayatinin merkezine oturmasi son-
ras1, toplamda dort farkli endiistriyel dontisiimden s6z etmek miimkiindiir.
Bu endiistriyel dontigiimlerin ilki, yani birinci endiistriyel dalga 1763 y1-
linda James Watt’in Iskogya’da buharla calisan ilk makineyi icat etme-
si ile baslamistir. Bir y1l sonra Edmund Cartwriht’in mekanik dokuma
tezgahini icat etmesiyle makinelesme {iretimin bir pargasi haline gelmis
ve Birlesik Krallik baglayan bu siire¢ Bat1 Avrupa, Kuzey Amerika ve Ja-
ponya basta olmak {izere biitlin diinyaya kisa siire icerisinde yayilmistir
(Celiktas vd., 2015). Makinelesmenin merkezde oldugu bu endiistriyel
devrimi, 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren elektrigin ve montaj hat-
tinin liretime katilmasi ile baglayan seri tiretimin merkezde oldugu ikinci
sanayi devrimi izlemistir (Schwab, 2016). Mekanik ve endiistriyel tekno-
lojilerin gelismesi sonucu dijital teknolojinin iiretim araglarinda kullanil-
maya baslanmasi ve programlanabilir makinelerin ortaya ¢ikmasi 1970’1
yillarin bagindan itibaren yeni bir endiistriyel devrimin dogmasina neden
olmustur. Bu endiistri devrimi, {iretimin otomasyonunu ve sayisallagsma-
sin1 saglamistir (SIEMENS, 2015; Taghizadeh ve Keser, 2015). Uretimde
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sayisallasma sonucu bilgisayar teknolojileri hizla gelismis, ¢ok eksenli
imalat robotlar1 devreye girmis ve 1990’11 yillardan itibaren internet altya-
pisinin yayginlagsmasi sonrast dordiincii endiistri devrim baglamistir, bkz.
Sekil 1.

Sekil 1. Sanayi Devriminin dort asamast
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Kaynak: Seyrek, A.G. (2015), web: http://www.endustri40.com/endustri-4-0-uygulama-icin-yol-haritasi/

Dordiincii endiistriyel devrim, yeni bir yagam tarzin1 da berabe-
rinde getirmektedir. Klasik sanayi toplumunu olusturan temel degerler
yerini ¢esitli ve yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanildigi, iscilerin
merkezde oldugu fabrikalar yerine akilli fabrikalarin yayginlastigi, aile
yapisinin degistigi, elektronik ev olarak adlandirilan yeni bir yasam ala-
ninin toplumsal hayatin merkezine oturdugu, egitim kurumlariin ve egi-
tim tekniklerinin degistigi yeni bir degerler sistemine birakmaktadir. Bu
siire¢ icerisinde standartlasma, senkronizasyon, merkezi yonetim birim-
leri ve enerji, para ve giiclin tek elde toplandig1 tiretim iliskileri yeniden
tartisilmaktadir (Toffler, 2008). Bilgi toplumu olarak da adlandirilan ve
sinirlarinin yeni yeni ¢izilmeye basladigi s6z konusu toplum yapisi igeri-
sinde tiretim sektorii giderek akilli makinelere terk edilmekte ve hizmetler
sektorii toplumsal yasamin merkezine oturmaktadir. Kol giicii veya ener-
ji kaynaklarina hakimiyet ¢ercevesinde sekillenen toplumsal yap1 degis-
mekte, giiclinii bilgiden alan yetenekli uzmanlar etrafinda gelisen yeni bir
toplumsal iligki biitiinii ortaya ¢ikmaktadir.
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B. iktisadi Déniisiimler ve Endiistri

Endiistriyel devrim oncesi toplumlarda iiretici ve tiiketici arasin-
daki ayrim kesin ¢izgilerle ayrilmamisti. Kisilerin kendi ihtiyaglarini te-
min etmek i¢in yaptiklari iiretim sonucu ortaya ¢ikan iiretim fazlasi toprak
sahipleri, soylular veya yoneticilerden olusan kiigiik bir elit kesim tara-
findan kullanilmaktaydi. Endiistriyel devrim sonrasi iiretimin artmasi ve
uireticilerle tliketicilerin tantmlanmasi modern iktisat biliminin ortaya ¢ik-
masini sagladig1 gibi, giiniimiize kadar devam eden iktisadi tartismalarin
da temelini atmastir.

Buhar makinesinin icadi ile baglayan birinci endiistriyel devrim,
topraga, tarima ve insan giicline dayali ekonomik sistem yerine makine-
lesme ve seri tiretimle sekillenen yeni bir ekonomik modele geg¢ilmesini
sagladi. Makinelesme sonrasi iiretimin miktarinin ve ¢esitliligin artmast,
bu liriinlerin satisina odaklanan bir ticari hayatin gelismesine ve sermaye
birikiminin ortaya ¢ikmasina neden oldu. Sermaye birikimini elinde bu-
lunduran yeni girisimci kesim, sahip oldugu teknolojik ve iiretim altya-
pisi gelistirerek fabrikalarin kurulmasina onciiliik etti. Bu tiretim tesis-
lerinin hammaddeye ulasabilmek ve ticari baglantilarin1 gelistirebilmek
icin sehirlerde toplanmasi, kentlerin niifusunu arttirdig1 gibi tiretici ve tii-
keticilerin birbirinden ayrildig1 yeni bir ekonomik sistemi ortaya ¢ikardi
(SIEMENS, 2015). Bu sanayi toplumunun kendisine has 6zellikleri ara-
sinda isletmenin aileden ayrilmasi, is boliimii, sermaye birikimi, iktisadi
hesaplasma, is¢i toplanmasi1 bulunmaktadir (Aron, 1997).

Sanayi toplumunun ortaya ¢ikmasi ile birlikte modern iktisat bi-
limi gelisti. Adam Simith’in “Uluslarin Zenginliginin Nedenleri Uzeri-
ne Arastirmalari”ni yayinladigi bu donemde, zenginlesme tutkusunun
mahk{m edildigi bir toplumdan, zenginlesmenin tutku haline geldigi yeni
bir topluma doniisiim gergeklesmekteydi. Endiistri devriminin etkisi ile
emek bir miibadele araci haline doniistiigii gibi, emek ve hammadde iic-
retlendirilebilecek metalar olarak tanimlanmaya bagladi (Meda, 2012).
Uretim boyutlarindaki artis, yeni bir toplumsal diizenin insa edilmesi ve
emegin bir meta haline gelmesi sonrasi1 19. yiizyilin ilk yarisinda eko-
nomik liberalizm, ilerleme ve gelisme i¢in vazgegilmez bir olgu olarak
tanimlanmaya basladi1 (Polanyi, 2013). Fakat girisimcilerin gittik¢e giic-
lenmesi ve is¢ilerin iiretimin bir nesnesi olarak goriilmesi neticesinde top-
lumsal sorunlarin ortaya ¢ikmasi liberalizm olgusunun tartisilmasi ve is¢i
haklarin1 arayan orgiitlerin gelismesi sonrasi ylizyilin sonuna dogru sos-
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yalist egilimlerin gittikce giiglenmesi sonuglarini dogurdu (Meda, 2012).
Sosyal korumanin talep edilmesi, liberalizmin ile {ireticiler lehine gelisen
tek tarafl1 haksiz iliskinin yikilmas1 anlamina geliyordu. Iktisadi iliski bi-
c¢imindeki bu adaletsizligin ortadan kaldirilmasi amaciyla sosyal yasalar,
calisma yasalari, igsizlik sigortasi, is¢i sendikalarinin 6rgiitlenme hakki,
emegin hareketliligi ve temel iicretlerin belirlenmesine dayanan sosyal re-
fah devletinin ortaya ¢ikmasi yeni bir iktisadi iligki bi¢imini sekillendirdi
(Polanyi, 2013). Iki diinya savas1 ve ekonomik krizler sonras1 yeni iktisadi
mekanizma liberalizmin merkezinde yer alan ABD basta olmak iizere tiim
gelismis tilkeler tarafindan kabul edildi.

Fakat sosyal refah devleti uygulamalarinin gelismis tilkelerde {ire-
tim yapan sermaye sahipleri lizerinde kaldirilamaz maddi yiikiimliiliik-
lere neden olmasi ve 6zellikle tiglincli endiistriyel devrim sonrasi {ireti-
min gelismekte olan veya az gelismis iilkelere kaydirilmasina izin veren
teknolojilerin ortaya ¢ikmasi sonrasi tiretim bdlgeleri diinya iizerinde yer
degistirmeye basladi. Geligmis lilkelerdeki tiretimin diger bolgelere kay-
mast, tiretim tizerindeki devlet tekellerinin ortadan kalkmasi ile birlesin-
ce sosyal refah devletinin krizi ile karsilasildi (Bauman, 2014). Bu krizi
asmak icin 1980’lerde iiciincii yol olarak tanimlanan yeni bir ekonomik
ve toplumsal iliski modeli Ingiltere merkezli gelistirilmeye calisilsa da,
gelismis tlkeler icin istenilen sonucun elde edilebildigi ciddi bir tartisma
konusudur (Giddens, 2000).

Aron tarafindan tanimlanan tiretim faktorlerinin seyyaliyeti olgu-
su (1997), 21. yiizyilin ortasindan itibaren girisimciler tarafindan tiretim
maliyetlerinin daha diisiik oldugu iilkelere yatirim yapilmasi yoniindeki
diisiincenin temelini teskil etmektedir. Bu siirecte gelismis iilkeler elle-
rindeki finansal kaynaklar1 ve bilgi birikimlerini az gelismis iilkelere ak-
tarirken, az geligmis tlilkeler de ellerindeki hammadde ve emek piyasasini
s06z konusu girisimcilere sundular. Daha fazla tiretimin daha az maliyetle
tiretilmesi amacini tagtyan kapitalizm olgusu, bu sayede kiiresellesmenin
tetikleyicisi oldu. Bdylece Brezilya, Arjantin, Tiirkiye, Hindistan, En-
donezya, Tayvan, Tayland ve ozellikle de Cin gibi iilkeler elde ettikleri
finansal giicii kullanarak endiistriyel gelisime firsati buldu. Bu siirecin
neticesinde, gelismis ekonomilere sahip olan endiistriyel gii¢ler tiretim re-
kabetindeki tistiinliiklerini biiyiik bir hizla Cin, Hindistan ve Brezilya’nin
onciiliik ettigi yiikselen ekonomilere kaptirir hale geldi (SIEMENS, 2015;
Adigiizel, 2011).
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Gelismis iilkeler rekabet gii¢lerini kaybetmesi, sosyal harcamala-
rin yaslanan niifus ile birlikte gittikce biliyiimesi gergegi ile karsilastikca
yeni bir endiistriyel yaklagima giin gectikce daha ¢ok ihtiya¢ duymaktadir.
ABD ve Almanya’nin onciiliik ettigi dordiincii endiistri devrim, daha fazla
iiretim yapabilmek i¢in emek piyasasinin biiyiimesine ihtiyag duymayan
akilli fabrikalarin kurulmasi sonrasi gelismis iilkelerin kaybettikleri reka-
bet gii¢lerini yeniden elde etmeleri i¢in bir firsat olarak gériinmektedir.

C. insan Tipi, Egitim ve Endiistri

Birinci endiistri devrimi toplumsal ve iktisadi yapiy1 degistirdigi
gibi, bu toplumsal yap1 icerisinde yasayan insan tipini de 6nemli 6l¢iide
degistirmis ve yeni kosullara uyum saglayabilecek bireyin ortaya ¢ikabil-
mesi i¢in yeni egitim politikalarina yogunlasmistir. Makinelesmenin yay-
ginlagsmasi tarimsal iiretim ile karsilastirildiginda ciddi bir {iretim artisi
saglamanin yani sira, i boliimii sonucu bir araya gelen ve iiretim i¢in bir
digerine ihtiya¢ duyan yeni bir kiiltiir ve toplumsal iligkisinin dogmasini
saglamistir.

Sanayi dncesi toplumlarda dogal cemaat yapilarinin etkin oldugu
goriilmektedir. Giiclinli Tanrisal otoriteden alan bu yapilar siyaset, egitim
ve hukuk kurallar1 {izerinde etkinligini Ortacag boyunca siirdiirmeyi ba-
sarmistir. Endiistri toplumlarinin ortaya ¢ikmasi ile birlikte, bu toplumsal
iligkiler biitlinli pargalanmis ve birey merkezli yeni bir toplumsal diizen
geligmistir. 18. yiizy1l boyunca, bireyin hak ve sorumluluklarini belirleyen
ilkeleri bulmak i¢in ekonomi ve politika kullanilmistir. Is boliimii cerce-
vesinde organize olan bu yeni toplum igerisinde birey, piyasaya sundugu
emek karsiliginda elde ettigi statii ile kendini yeniden insa etmeyi basar-
mistir (Meda, 2012). Birinci endiistriyel devrim sonrasi yeni insan tipi,
kabilenin, klanin veya toplumun bir pargasi olarak goriilmek yerine 6z-
giir, bagimsiz ve baskalarindan ayr1 bir birey olarak ele alintyordu. Herkes
kendi ¢abalartyla mal sahibi olabilir, para biriktirebilir, zengin olabilir,
aligveris yapabilir, iflasa gidebilir veya servet kazanabilirdi. Yine, herkes
istedigi dini secebilir, bir hiikiimdar1 tatmin etmek yerine kendi mutlulugu
icin calisabilirdi (Toffler, 2008). insan haklari, 6zgiirliik, adalet ve esitlik
gibi kavramlarin yayginlagsmasi sonrasi bireyler yeni bir kisilik kazanma-
ya, kendine inanmaya ve toplumsal hayatin merkezinde kendi benligini
konumlandirmaya baglamistir. Bu siirecin dogal sonucu olarak geleneksel
bagimlilik iliskileri ortadan kalkmustir.
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Bireyin kendi kendini yeniden kesfetmesi olarak da adlandirilabi-
lecek bu siireg, tarimsal toplumlarda sadece seckin bir kesimin egitilme-
sine dayanan egitim politikalarinin da degismesine neden olmustur. Yeni
egitim politikalart makinelerin daha etkin kullanildigi, fabrikalarin sayisi-
nin giinbeglin arttig1 yeni endiistriyel iliskiler sistemine uyum saglayacak
sekilde nitelikli calisanlarin sayisinin arttirilmasina odaklanmistir (Balay,
2004).

Sanayi toplumunda egitim, nesnel bilgi iizerinde temellenerek iire-
timi arttiracak bilginin kullanilmasini ve yayilmasi amacini tagimistir. Bu
amag dogrultusunda gelistirilen yeni kitlesel egitim, okuma-yazma oranin
gelistirilmesi yerine iiretim esnasinda dogru hesap yapmay1 ve ulusal bir
bilincin yayilmasi ekseninde 6rgiitlenmistir. Endiistri toplumunun ihtiyag
duydugu hukuk, tip, ilahiyat, miihendislik, siyasal bilgiler ve iktisat gibi
yeni alanlar agilarak, egitim faaliyetleri bu alanlarda yogunlasmistir. Yeni
egitim politikalar1 tiretim iligkilerinin ihtiyaclarini kargilamaya yogunlas-
t181 i¢in, bireye yonelik egitim hedefleri geri planda tutulmustur. Dolayi-
styla bu toplum tipinde diisiinen, sorgulayan bireyler yetistirmek yerine
isi yanligsiz yapan, bilgileri depolayan ve onlar1 yagsamda nerede kullana-
cagini bilemeyen bireyler yetistirilmistir (Ozdemir, 2011).

Uretimin merkeze konumlandigi toplumsal iliskiler diizeninin,
endiistriyel devrimin getirdigi yenilikler ve bireysel hak talepleri ile de-
gismesi yeni bir toplum yarattig1 gibi yeni bir birey tipinin ve egitim po-
litikasinin da ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Teknolojik gelismelerin
yenden sekillendirdigi iliskiler biitiiniinii “kabul et ve birlikte yasa™ ile
“reddet ve onsuz yasa” arasindaki ikili bir tercih olarak goérmek yerine,
degisimin yoniinli, hizin1 ve getirdiklerini anlamamiz gerekmektedir
(Schwab, 2016). Kiiresellesme olarak da adlandirilan bu yeni siireg, diin-
ya dlgeginde ekonomik, siyasal ve kiiltiirel biitiinlesmeyi fikirler, goriisler,
pratikler ve teknolojinin kiiresel diizeyde kullanilmasi ile gerceklestiren,
sermaye dolasiminin evrensellesmesini, ulus-devlet sinirlarini asan yeni
iligki ve etkilesim bi¢imlerini, diinyanin kiiclilmesini, serbest rekabeti, pa-
zarin biiylimesini ve ulusal ¢ikarlarin bazi durumlarda goz ardi edilmesini
kapsamaktadir (Balay, 2004).

Kiiresel seviyede gerceklesen bu degisim bireyin toplum igerisin-
deki yerini ve egitim politikalarin1 da 6nemli 6l¢iide degistirmektedir. Bi-
lisim sistemlerindeki gelismeler, egitim ve 6gretimi okulla sinirli olmak-
tan ¢ikarmakta ve omiir boyu egitim kavramini giindeme getirmektedir.
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Teknolojik gelismeler sonrasi 6rgiin egitim yerine uzaktan egitim giderek
daha artmakta ve ev ya da isyerleri yeni egitim birimlerine doniismekte-
dir. Endiistriyel gelisimler yeni bir insan tipine gereksinim duymakta ve
bu insanlarin egitimi i¢in bilisim teknolojileri kullanilarak yeni bir egitim
politikasinin gelistirilmesi i¢in zemin olusturmaktadir. Bu asamada dik-
kat cekici bir diger husus ise, neo-liberal politikalar ¢ercevesinde orgiit-
lenen ve kamusal otoriteden bagimsiz, sermaye sahiplerinin kontroliinde
ozel egitim birimlerinin giin gectikce daha da yaygimlasmasidir (Ozdemir,
2011).

Yeni bir endiistriyel dalganin esiginde, bireylerin sahip oldugu
ozellikler ve beklentiler de degismektedir. Dordiincii dalga toplumunda
birey ¢ekirdek aile yapist disinda yeni aile yapilarinda yagamaya basla-
makta, evlerde daha fazla zaman gecirmekte, cocuklarin yetistirilmesin-
de daha fazla sorumluluk almakta, is diinyasinda ikinci dalga toplumlara
0zgli senkronizasyon, merkezi yapilar ve uzmanlasma gibi kavramlari bi-
reysel olarak yeniden ele almakta, tiikketici ve {iretici ayriminda bir taraf
se¢cmekten ziyade hem iiretim hem de tiikketimin pargasi olarak hareket
etmekte ve interaktif iletisim araglarini kullanarak kiiresel deger sistemine
daha fazla entegre olmaktadir. Toffler’in ifadesiyle (2008), evrimin son
halkas1 olmak yerine, evrimin tasarimecisi olmay1 tercih etmektedir.

II. KALKINMA, EGITiM VE ENDUSTRIYEL DONUSUM

A. Endiistriyel Gelismenin Hedefi: Iktisadi Biiyiime,
Kalkinma ve Refah

Stirekli bir degisim olgusu olarak endiistri kavraminin, toplumsal,
iktisadi, bireysel ve egitim gibi olgular {izerine olduk¢a ¢arpici etkileri ol-
makla birlikte, endiistriyel gelisimin ana amacinin {iretimin arttirilmasi ve
daha verimli hale getirilmesine yogunlastig1 tarihi bir gercek olarak kar-
simizda durmaktadir. Bu ¢ergevede endiistriyel gelisme oncelikle iktisadi
bliytimeyi, kalkinmay1 ve hem toplumsal hem de bireysel refah1 arttirmay1
amagclamaktadir.

Endiistriyel doniisiimlerin gergeklestigi her cagda iktisadi oncelik-
ler de degismektedir. Merkantilist donemde zenginlik kiymetli madenlerin
elde edilmesi ile es tutulurken, tiretimin makinelesmesi ve seri iiretim ile
birlikte zenginlik olgusu liberal diisiincelerle birlikte aniliyordu. Ugiincii
Sanayi devrimi ise, liretim ve fiyatlar arasindaki denge lizerinden biiylime



ENDUSTRI DEVRIMINDE DORDUNCU DALGA VE EGITiM: 61
TURKIYE DORDUNCU DALGA ENDUSTRI DEVRIMINE HAZIR MI?

kavramina yogunlagmaktaydi (Aron, 1997). Yeni bir endiistri dalgasinin
esiginde, endiistriyel devrimin amaci da degismekte ve bireysel taleplerin
doganin sinirliliklari ile kisitlandigi, emegin yerini bilginin aldig1 verimli-
ligin ve refahin siirdiirtilebilmesi gibi olgulara odaklanmaktadir.

Yeni bir iiretim silirecine gegmek, bir 6nceki ¢aga ait sorunlarin
¢Oziimlenebilmesi i¢in firsatlar da sunmaktadir. Feodal ve tarima dayali
toplumsal diizenin kat1 sinifsal yapisina sikismis toplumsal sorunlart ¢o-
zebilmek, ancak iiretim iligkilerinde yeni bir modelin kabul edilmesi ile
miimkiin olabilmistir. Buna karsin, birinci endiistriyel devrimin sézlesme
ve hareket 6zgiirliigii cergevesinde yarattig1 serbest piyasanin neden ol-
dugu insan haklar1 sorunlarinin ¢éziimlenebilmesi ise yeni bir orta sini-
fin ortaya ¢ikmasi ve siiflar arasindaki iiretim iliskilerine ait kurallarinin
uluslararas1 zeminde kabul edilmesiyle ¢oziimlenebilmistir. Ugiincii en-
diistriyel devrim ise, liretim siire¢lerinde azalan karlilik ve geligmis iilke-
lerdeki toplumsal doyumun getirdigi sorunlari ¢ézebilmek i¢in teknolojik
yeniliklerin de kullanilmasina ve emegin kiiresellesmesine yogunlasmis-
tir (Toffler, 2008). Yeni endiistriyel devrim ise, bilisim teknolojilerini ma-
kinelerin otomasyonu ile birlestirilerek akilli fabrikalarin gelistirilmesine
odaklanirken, geligmis iilkelerin azalan rekabet giiclinii yeniden kazanma-
larin1 ve biiylimelerini amaglamaktadir.

Bu ¢ercevede modernite, insana kendisini doniistiirme giicli ve-
rirken, doniisiimii de ekonomik gelisme ile bireyin kendini yeniden insa-
sinda bir ara¢ olarak kullanmaktadir. Modernlesme ve modern toplumun
olusumu, bilimsel bilginin ve daha ileri bir orgiitlenme tarzinin iiriiniidiir
(Yazici, 2012). Modernlesme ile birlikte tanimlanan yeni toplumsal yapz,
tiretime ve iktisadi gelismeye yogunlagmakta ve azamilestirme ilkesi cer-
cevesinde iktisadi gelismeyi temel kavram olarak almaktadir. Bu toplum-
da iktisadin islevi, ancak miibadelenin bag olusturabildigi bir toplumsal
birligi saglamak oldugundan, servet unsuru olarak kabul edilen sey, ticari
ve maddi miibadeledir; dolayisiyla, miibadelenin ve iiretimin artis1, toplu-
mun hedefi olarak goriilmektedir (Meda, 2012).

Gilinlimiizde teknolojik gelismelerin endiistriyel liretime yansi-
malar1 ile baglayan yeni degisim dalgasi, kendisinden 6nceki endiistriyel
gelisim dalgalarinda oldugu gibi iiretimde artis1 ve verimliligi amacla-
manin yani sira bireye ait tatminin sadece daha fazla tiikketerek miimkiin
olacagina dair inanc1 da tartismaya agmaktadir. Bu birbiri ile ¢atisan iki
farkl ilkenin uyumlu hale getirilmesi, oniimiizdeki endiistriyel devrimin
en dnemli sorunsali olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Dordiincii endiistri devrimi ile yasanan siire¢ teknoloji, sermaye
ve iggiiclinii birbirinden ayrilmaz olgulara doniistiirmektedir. Teknoloji,
bilgi igerigi ve iletisim teknolojilerinin yayginlagmasi agisindan hem sos-
yal hem de ekonomik bir siireci tetiklemektedir. Uretim teknolojilerindeki
bu gelismeler, iiretimde nitelik ve niceligin artmasini, rekabet iistiinliigii-
nilin ve karliligin artarak toplumsal refah diizeyinin yilikselmesini saglayan
degisimleri i¢erisinde barindirmaktadir (Celiktas vd., 2015). Bu degisim
gerceklesirken daha onceki endiistriyel dalgalarin anahtar kavramlar1 ve
kurumlarinda da degisiklikler gbzlemlenmektedir. Yeni endiistriyel dalga-
nin getirdigi degisim olgular1 arasinda merkezi ve biiylik enerji tesisleri
yerine kiigiik enerji santrallerinin kurulmasi, tarimsal tiretimin ve ¢esitlili-
gin artmasi, azamilestirmenin bir sonucu olarak kurulan devasa tesislerin
yerine elektronik yeniliklere yogunlasan daha kii¢iik tesislerin kurulma-
s1 ve klasik ulagim altyapisi yerine iletisim altyapisina yatirim yapilmasi
gibi politikalar bulunmaktadir (Toffler, 2008).

Yeni bir endiistriyel devrimin esiginde politika iireticileri hala bi-
rinci endiistri devriminin temel kavramlari olan iiretimde biiyiime ve ve-
rimlilik gibi olgulara yogunlasmaktadir. Fakat bu yeni uygarlik, sadece
kazang elde etmek veya daha fazla iiriin tiretmek yerine, tiretim iligkilerini
daha da karmasik hale getiren ekolojik, ahlaki, politik, 1rksal, cinsel ve
sosyal sorunlarin da ¢ézlimiine katkida bulunma sorumlulugunu tizerinde
tagimaktadir (Toffler, 2008).

B. Endiistriyel Gelisme ve Kalkinma i¢cin Vazgecilmez Arac:
Egitim

Toplumsal yapinin en temel kurumlarindan birisi olan egitim, en-
diistriyel doniistimleri ortaya ¢ikaran ve bu doniisiimlerden etkilenen bir
kurum olarak modern insanlik tarihini degistirmeye ve doniistiirmeye de-
vam etmektedir. Endiistriyel doniisiimlerle egitim arasindaki iligki ¢alis-
manin ilk boliimiintin son kisminda tarihsel bir ¢ergeve lizerinden ayrin-
tilartyla irdelendigi i¢in, bu kisim altinda egitim kurumunun endiistriyel
dontigiimlerle iligkisi dordiincii endiistriyel devrim 6zelinde incelenmek-
tedir.

Modern toplumlarin ortaya ¢ikmasina neden olan sebeplerin te-
tikleyici kurumlarindan biri olan egitim, toplumsal kurumlardan ve iire-
tim iligkilerinden etkilendigi gibi, onlar1 etkileyerek de gelismektedir. Bu
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cercevede egitim olgusu, yasanan endiistriyel devrimlerin sonuglarindan
etkilenerek doniismekte ve endiistriyel doniisiimiin ihtiyaci olan kurumsal
yapinin olusmasi ydniinde etkin bir sorumluluk iistlenmektedir (Ozdemir,
2011).

Sanayi toplumlarinda iiretim iligkileri is boliimii ve uzmanlagmaya
ihtiya¢g duydukea, egitim kurumu da kitlesel egitimi 6n plana ¢ikararak
standartlagmis egitim programlari gelistirme yoniinde kendisini yeninden
diizenlemistir (Dikkaya ve Ozyakisir, 2006). Fiziksel doganin toplumsal
amaglar dogrultusunda doniistiiriilmesini saglayan emek, kars1 karsiya ol-
dugu sorunlar1 ¢6zmek i¢in nedensellige dayanan bilimsel iiretime ihtiyag
duymus ve bu iliski gittikce daha da giiclenerek giiniimiize kadar bu iki
kurumu birbirine baglamistir (Yazici, 2010).

Enformatik yiizyil ya da bilgi ¢ag1 olarak tanimlanan giiniimiizde-
ki endiistriyel dontisiim dalgas1 bilginin iiretim i¢in temel kaynak oldugu,
bilgi tiretimi ve iletisiminin yayginlastigi, bilgi liretimi ve dagitiminda
calisanlarin ¢ogunlukta oldugu, stirekli 6grenme ve bilgilenme yolunda
degismeyi ve teknolojik gelismenin ka¢inilmaz oldugu yeni bir tiretim
iliskisini ifade etmektedir (Balay, 2004). Yeni endiistriyel toplumda bil-
ginin s6z konusu merkezi rolii, egitim kurumunu endiistriyel gelisme ve
kalkinma i¢in vazgecilmez konuma yerlestirmektedir.

Bilgiye dayanan yeni bir toplumsal iligki ve iiretim teknolojisi
gelisirken, bu doniisiime cevap vermek i¢in egitim kurumunun da klasik
sanayi toplumlarini olusturan altyapisini degistirmesi ve yeni toplumun
ithtiyaclart dogrultusunda doniismesi gerekmektedir. Bu doniisiim cerge-
vesinde yeni egitim politikalarinin sahip olmasi gereken 6zellikler arasin-
da asagidaki unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir:

* Egitim politikalar1 bilisim teknolojilerinin degisimine uygun egi-
tim programlarini gelistirmeli,

* Bireylerin karsilastiklar1 sorunlar1 degerlendirebilmesi, 6zgiir di-
stinebilmesi, tartisabilmesi ve arastirabilmesi i¢in gerekli egitim
ortami hazirlanmal,

* Teknolojik gelismelerdeki hiz dikkate alinarak, egitim siiregleri
sadece belirli bir egitim donemi ile sinirlandirilmamali ve yetis-
kinlerin de stirekli bir egitim siirecine tabi olmalar1 saglanmali,
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* Ezbere dayali ve doniisiimii algilamaktan uzak temel bilgiler ver-
mek yerine, konular1 ve olaylar1 derinlemesine anlamay1 ve aras-
tirmay1 esas almali,

* Egitim kurumlarinda verilen bilgilerin karsilagilan tiim sorunla-
1 ¢6zmek icin yeterli seviye olmadigini anlattig1 gibi, 6grenmeyi
Ogrenen bireylerin sayisini arttirmaya cabalamali ve

* Egitimde sadece sozel ve sayisal zekay gelistirmek yerine, gorsel,
kinestetik, ritmik ve benlik gelisimini de i¢ine alan ¢ok yonlii zihin
gelisimi hedeflemelidir (Balay, 2004:67).

Kars1 karsiya oldugumuz endiistriyel devrimin ihtiya¢ duydugu
kriterler 6l¢eginde egitim siiregleri yeniden ele alinmalidir. Sanayi toplu-
mu egitim modelinden bilgi toplumu egitim modeline gecerken degismesi
gereken gruplar arasinda ogretmenler, 6grenciler ve yoneticiler, olgular
arasinda ise 6grenme yontemi, 6grenme sekli, egitim programlar1 ve ba-
sar1 Olgiitli gibi unsurlar bulunmaktadir.

Dordiincii dalga egitim modeline uygun politikalar gelistirilirken,
sanayi toplumlarinda egitimin merkezinde yer alan kitlesel ve standart
egitim politikalar1 giin gectikce daha fazla sorgulanmaktadir (Toffler,
2008). Yukarida da ifade edilen parametreler cercevesinde gelisen ve git-
tikce daha da kurumsallagan egitim kurumu igerisinde dgrenci yetenek-
lerine odaklanarak bireyin taleplerini ve ihtiyaclarin1 6nceleyen bireysel
egitim politikalarinin tasarlanmasi oldukga degerlidir.

III. ENDUSTRIYEL DEVRIMDE DORDUNCU DALGA
A. Dordiincii Dalgay: Yaratan Yeni Dinamikler

Endiistriyel doniistimler tarihsel olarak incelendiginde bir endiistri
cagindan digerine gegiste en 6nemli unsur, teknolojik gelismelerin tetik-
ledigi yeni liretim bi¢imlerinin daha verimli liretimi piyasaya sunmasidir.
Fakat toplumsal diizlemde bir doniisiimiin sadece bir olguya baglanmasi
cogu zaman eksik kalmaktadir. Bu ¢ercevede gilinlimiizde ayak seslerini
duymaya basladigimiz dérdiincii endiistri devrimini ortaya ¢ikaran sebep-
ler arasinda iiretimdeki verimliligin artmasinin yani sira rekabet giiciiniin
tetikledigi dogu ve bat1 ekonomileri arasindaki iligki, esnek tiretimin yay-
ginlagmasi ve lirliniin pazara ¢ikis siiresinin kisalmasi gibi unsurlar da 6ne
¢ikmaktadir.
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Ikinci ve iigiincii endiistriyel cagin iiretim iliskilerine hakim oldu-
gu giinimiiz ekonomilerinde, iggiicliniin yapisi ile kisitlamalar yeni bir
endiistriyel cagin dogmasina neden olmaktadir. Bu kisitlamalar arasinda
isgiicli maliyetlerinin artmasi, yatirim maliyetlerini karsilama siirelerinin
uzamasi, nitelikli isgiiciiniin sinirliligi, ekosistemin bozulmasi ve isgiicii-
nilin imalat sektorli yerine hizmet sektoriine kaymasi gibi nedenler bulun-
maktadir (TUSIAD ve BCG, 2016).

Yeni bir endiistriyel ¢agin ortaya ¢ikmasinin bir diger nedeni, bi-
reysellesmenin dogal sonucu olarak kisisellesmis iiriinlere olan talebin
her gecen giin artmasidir. Fordist iiretim modelinin en temel 6zelliklerin-
den biri olan tek bir ise odaklanmis makinelerin seri iiretimle, standart ve
cok sayida {iriin iiretmesi bireysel talepleri karsilama noktasinda yeter-
siz kalmaktadir. Bu sorunu asabilmek i¢in iiretim araci olan makinelerin
birden fazla {iriinii liretebilecek kapasiteye sahip olmasi, farkli modlarda
calisabilmesi ve kalibrasyon siireglerinin kisalmasini saglayan esnek iire-
timin yeni teknolojik gelismeleri kullanarak gelistirilmesi gerekmektedir.
Esnek iiretim siireclerinin verimliliklerinin arttirilabilmesi, bilgisayar ve
haberlesme teknolojilerindeki yeni firsatlarin kullanilmasina baglidir (SI-
EMENS, 2015).

Biiytik olgekli tiretim yapabilen klasik tiretim sistemlerinin {iret-
kenligi arttirma yoniindeki stratejileri yasanan degisimlere cevap verme
konusunda yetersiz kalmaktadir. Bu cer¢evede dordiincii endiistri dev-
rimi, miisteriden tedarik¢i agina tiim siireci kapsayan biitiinlesik bir ¢o-
ziim sunmaktadir. Uretimin gelece@ini artik sadece iiretkenlik artisi ile
siirlandirmak miimkiin degildir. Yeni tiretim iligkileri, sanayi tesisinde
nitelikli iggiiciine duyulan talebi azaltarak esnek tiretimin yayginlagsmasini
saglayan biiyiik veri, nesnelerin interneti, robot ve otomasyon teknoloji-
lerini kullanan akilli fabrikalarin giiciinii giin gegtikce arttirmaktadir. De-
gisen tiiketici davraniglar1 ve 6zellesen tirlinlere olan talep bir isletmenin
basarisinin yalnizca yiiksek iiretkenlikle 6l¢iilmesini engellemektedir. Ar-
tik basari, 6zellesen ve farklilasan {iriinleri ayni imalat siirecinde iiretmeyi
zorunlu kilmaktadir (EKOIQ, 2014).

Giliniimiizde yasanan doniisiimiin ilk ayak sesleri, enerji ve isgiicli
maliyetlerinin giderek yiikseldigi 1970’li yillar boyunca ABD, Japonya
ve Bati Avrupa tilkelerinin bilgi teknolojilerine yonelmesiyle duyuldu. Bu
siire¢ boyunca biiyiik 6l¢ekli enerji kullanan kitle iiretim sektorleri yerine
yuksek teknolojiye dayanan mikro elektronik gibi sektdrler 6n plana ¢ikti.
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Yeni endiistriler, ¢cok biiyiik 6l¢iide hammadde ve emegin tliretim siirecin-
deki agirligin1 azaltarak bilginin énemini 6n plana ¢ikardi. Hammadde
kaynaklarinin daha az kullanilmasina ragmen {iretim kapasitelerindeki
art1s bilgi teknolojilerinin agirligini giin gectikce arttirdi. Bu gercevede
yeni diinya diizeni, agirlikli olarak bilginin kesintisiz, hizli ve uluslararasi
Olcekte entegre aglar iizerinde dolasim ve paylagiminin ekonomik deger
yaratmasi lizerine kuruldu (Celiktas vd., 2015).

Uretim teknolojilerinde bu gelismelere ragmen, gelismekte olan
ve az geligmis iilkelerin kiiresellesmenin getirdigi firsatlar1 ve ucuz isgii-
cli altyapisin1 kullanarak kiiresel ekonomik sistemdeki konumlarini her
gecen giin gelistirmeleri gelismekte olan iilkeleri yeni arayislara itmek-
tedir. ABD ve Almanya’nin dnciiliiglinii yaptig1 dordiincii endiistri devri-
mi bu sorunu ¢6zmeyi amaglamanin yani sira, yukarida ifade edilen yeni
iretim taleplerini de karsilamay1 amaglamaktadir. Almanya’nin Endiistri
4.0’ gerekliligi i¢in One siirdiigii yiiksek rekabet giicii, esnek {iretim,
0zel iiretim, inovatif i modelleri ve esnek caligma bu ihtiyaglart karsi-
lamay1 hedeflemektedir (Yi1lmaz, 2014). Almanya bu amag¢ dogrultusun-
da Uzakdogu’ya kaptirdigi rekabetci sanayi yapisini geri kazanmak igin
2020 yilina kadar Sanayi 4.0’a her y1l 20 milyar dolar diizeyinde bir altya-
p1 yatirnmi yapmay1 planlamaktadir (KAY SO, 2015).

Bilgi teknolojileri kullanilarak yeni liretim modellerinin gelistiril-
mesi siirecinde yasanan gelismeleri tarihsel olarak anlamak bu agamada
degerli olacaktir. S6z konusu degisimin basladig1 1990’11 yillar tirlinlerde
dijitallesme, siire¢ otomasyonu ve ¢evrimigi is modelleri ile sekillenirken,
2000’11 yillarda bu yeniliklere ilk dijital ¢6ziimler ve izole uygulamalar,
secilmis dijital ve otomatik siiregler, dijital miisteri arayiizii ve ¢ok kanall1
erisim ile katkida bulunulmus ve giiniimiizde dijital {iriin ve servisler, di-
key ve yatay entegrasyonlar ve tedarik zincirlerinde dijital operasyonlar,
yeni i3 modelleri ve veri analizinin kullanimi ile Endiistri 4.0’1n temel
altyapis1 kurulmugtur (Baysal, 2015).

Dordiincii endiistri devrimini ortaya ¢ikaran dinamiklerin anlagila-
bilmesi, 6nlimiizdeki yiizyil etkileyecek teknolojik, ekonomik ve toplum-
sal yeni paradigmanin ¢éziimlenmesini ve politikalar iiretilebilmesini sag-
layacaktir. Kiiresel rekabet zincirinin bir pargasi olarak devam edebilmek
ve toplumsal refahi arttirabilmek ancak ve ancak bilgi ve teknolojiye daha
fazla odaklanarak, arastirma ve gelistirme faaliyetlerinin siirdiiriilebilmesi
ile miimkiindiir.
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B. Dordiincii Dalganin Getirdikleri

Dordiincii endiistriyel devrim, kendisinden dnceki endiistriyel dev-
rimlerden oldukg¢a farkli yaklagimlari igerisinde barindirmaktadir. Mevcut
sanayi altyapisinin yapay zeka ve makineler arasi iletisim teknolojileri ile
donatilmasin1 amaclayan bu devrimsel siireg, akilli makineler vasitasiyla
emekten soyutlanmis yeni bir liretim stratejini hedeflemektedir. Bu ¢erge-
vede Endiistri 4.0’1n temel hedefleri arasinda ekonomik biiylime, istthdam
ve sosyal istikrar, kalict deger tiretimi, is giivenligi, daha fazla verimlilik
ve yiiksek yasam standardi 6n plana ¢ikmaktadir.

Endiistri 4.0’ 1n temel teknolojik altyapis1 bilisim ¢aginin basladi-
g1 1970’11 yillara kadar uzanmakla birlikte, kavram ilk defa 2011 yilinda
Hannover Fuari’nda kullanilmistir. Almanya’nin konu ile ilgili calismala-
112012 yilinda Endiistri 4.0 Calisma Grubu’nun kurulmasi ile baglamis ve
bu endiistriyel doniisiimiin basartya ulagabilmesi i¢in sekiz 6nemli konu-
nun ger¢eklemesi gerektigi ¢caligma grubunun 2013 yilindaki nihai raporu
ile sekillendirilmistir. Bu raporda belirtilen konular arasinda referans do-
nanim mimarisinin belirlenmesi ve standardizasyon, karmasik sistemle-
rin yonetilebilmesi, kapsamli ve yiiksek hizli bir haberlesme altyapisinin
endiistriye saglanmasi, emniyet ve giivenlik, calisma organizasyonu ve
tasarim, egitim ve profesyonel gelisimin devamliligi, mevcut mevzuatin
uyarlanmasi ve kaynaklarin verimli kullanilmasi bulunmaktadir (Celiktas
vd., 2015).

Endiistri 4.0’1 olusturan ve gelecek yiizyila yon vermesi beklenen
kavramlar arasinda 3D Yazicilar, Nesnelerin Interneti, Akilli Fabrikalar,
Siber-Fiziksel Sistemler, Biiyiik Veri, Otonom Robotlar, Simiilasyon, Sis-
tem Entegrasyonu, Bulut Bilisim Sistemi ve Arttirilmis Gergeklik bulun-
maktadir (TUSIAD ve BCG, 2016; EBSO, 2015; SIEMENS, 2015).

Dérdiincii endiistriyel devrim, iireticilerden son tiiketiciye kadar
deger zincirine bagl tiim bilesenlerin ger¢ek zamanli olarak birbirine en-
tegrasyonunu hedeflemektedir. insanlarin, nesnelerin ve sistemlerin bir-
birine baglanmasini da igeren bu siireg, sirketlerin hem kendi iclerinde
hem de birbirleri arasinda dinamik bir iliski gelistirmesini ve gergek za-
manli bir optimizasyon ile daha yiiksek katma degerli iirlinlerin iiretil-
mesini saglamaktadir. Uretim agini olusturan tiim unsurlar birbirleriyle
internet teknolojilerini kullanilarak iletisim kurmakta ve gercek diinya de-
vasa bir bilgi sistemi haline doniismektedir (Taghizadeh ve Keser, 2015).
Bu teknolojik altyapinin kullanilmasi imalat sektoriinii daha verimli hale
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getirmekte, kalite ve esnekligi arttirmak i¢in sistemleri birbirine entegre
etmekte ve veri analiz programlarini kullanarak rekabet ortaminda avantaj
saglamaktadir.

Endiistri 4.0’1n uygulanmasi sonrasi ortaya ¢ikacak degisimler ge-
nel olarak asagidaki gibi siralanabilmektedir:

* Nesnelerin interneti ve siber fiziksel sistemler ile daha karmasik
ve akilli Girtinlerin tretilmesi,

* Kitlesel liretim yerine bireylerin isteklerine bagli 6zel iiretime ge-
¢ilmesi,

o Uretim tesisi ve iiriinlerle gergek zamanl olarak veri ve bilgi alis-
verisi,

* Hammadde ve kaynak tiiketimi optimize edilerek, verimliligin art-

tiritlmasi ve alternatif enerji kaynaklarinin kullanilmasi,

e Akilli makinelerin/robotlarin liretim siire¢lerinde etkinligin artma-
st,

o Imalat sektdriindeki isgiicii gereksiniminin azalmast,
* Uretimdeki hata payimnm minimuma indirgenmesi,

o s saghig ve giivenliginin gelismesi,

* Esnek ¢alisma saatleri,

* 3D yazicilarin kullanilmas: ile bireysel ihtiyaclarin basit tiretim
stirecleri ile ev ortaminda gergeklestirilebilmest,

* Endiistri 4.0’a uyum saglayan firmalarin kiiresel pazar payinin bii-
ylimesi,

e Uretim ve tiiketimin sanal diinya ile daha fazla i¢ ice gegmesidir
(EBSO, 2015).

Yeni endiistriyel tiretim teknolojilerine gecilmesi sonrast verim-
liligin 5 yil icerisinde %18 oraninda artmasi beklenmektedir (Baysal,
2015). Bunu gergeklestirmek icin en 6nemli kosullardan biri olan iletisim
teknolojisindeki gelismenin katlanarak devam edecegi ve 2020°1i yillarda
yaklagik 50 milyar cihazin internete bagl olarak ¢alisacagi tahmin edil-
mektedir (Ege, 2014). Ongoriilere gore endiistriyel satislarda ilk etapta
yillik %2-3 oraninda bir artig yasanacaktir. Endiistri 4.0’1n 6nctisii konu-
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mundaki Almanya 6zelinde bakildiginda yillik 30 milyar Euro, Avrupa
genelinde ise 100 milyar Euro ciro artis1 yasanacagi hesaplanmaktadir
(Simsek, 2016).

Endiistriyel devrimin bu avantajlarinin yani sira, uygulanabilirligi
ve sonuglart iizerine bazi ¢ekinceler de dile getirilmektedir. Bu ¢ekince-
lerden ilki isgiicli piyasasinin daralmasi ve kiiresel dlgekte issizlik oran-
larinin artmasidir. Daha 6nceki endiistriyel devrimlerin baglangicinda da
benzer ¢gekinceler olmasina ragmen, her endiistriyel devrimin kendi tiretim
iligkisine bagli olarak yeni istihdam pazarlari1 yaratmasi bu konuda daha
ayrintili caligmalar yapilmasimi gerekli kilmaktadir. Fakat endiistriyel
devrimin mavi yakalilarin sayisini azaltacagi ve nitelikli isgiiciine talebi
arttiracag1 genel kabul gormektedir (Aybars, 2016; Taghizadeh ve Keser,
2015). Endiistriyel devrimin uygulanmasi yoniindeki ¢ekinceler ise, fab-
rikalarin otomasyonu ve akilli makinelerin tiim {iretim siirecini kontrol
edebilmesi yoniinde gerekli teknolojik altyapiya sahip olunup olunmadi-
g1 6zelinde toplanmaktadir (TOBB, 2016; EKOIQ, 2014). Dordiincii en-
diistriyel devrimin uygulanmasi asamasinda gerekli teknolojik altyapinin
bulunup bulunmadigi yoniindeki elestiriler kisa vadede gegerliligi devam
ettirmekle birlikte, geligmis tilkelerin Endiistri 4.0’1n yayginlagmasi ama-
cryla verdikleri Ar-Ge destekleri ve bilisim teknolojilerindeki ¢aligsmalar
s6z konusu sorunun eninde sonunda ¢oziimlenebileceginin ipuglarini ver-
mektedir.

Bilisim teknolojilerine baglh olarak gelisen yeni endiistriyel dev-
rimin getirdikleri arasinda misterilerin bireysel isteklerine karsilik veri-
lebilmesi, esneklik, karar verme siireclerinin optimize edilmesi, kaynak
tiretkenligi ve veriminin arttirilmasi, yeni hizmetlerin dogurdugu firsat-
larla deger yaratilabilmesi, igyerindeki ¢alisma iligkilerinin esneklesmesi,
is ile hayat arasinda denge kurulmasi ve rekabet¢i ekonomik sistemde var
olabilme bulunmaktadir. Bu devrimsel yenilikler, yeni bir endiistriyel ¢a-
gin esiginde duruldugunu agik¢a gostermektedir.

C. Dordiincii Dalga iThmal Edilebilir Mi?

Uretim teknolojilerinde ilk &rnekleri goriilmeye baslayan dordiin-
cli endiistriyel devrimin, bilgi ve internet teknolojilerinin sinirliliklarin
kisa siirede asarak yakin gelecekte iiretim iliskilerinin merkezine oturmasi
beklenmektedir. Akilli makinelerin birbiri ile haberlesmesine ve tiiketici-
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nin istekleri dogrultusunda bireysellesmis iiriinlere odaklanarak yeni bir
iiretim modelinin gelistirilmesini esas alan s6z konusu stire¢ esneklik, ve-
rimlilik, ekosistemle uyumlu tiretim, akilli fabrikalar ve tiiketicinin iiretim
siireclerine etki edebilmesi gibi bir¢ok yenilik¢i unsuru icermektedir.

10-20 y1l igerisinde tiretimde hakim model olmast beklenen dor-
diincii sanayi devrimi, uygulanabilirlik ve kaynak dagilimi etkinligine
sahip, bilgi miihendisligi ile sekillendirilmis akilli fabrikalarin tesisini
hedeflemektedir (KAYSO, 2015). Bilgi ve iletisim teknolojileri kullanan
makinelerin “akillanmas1” prensibiyle ¢alisan bu fabrikalar, malzeme se-
¢imi ve tedariki siireglerini basitlestirmekte ve kisaltmakta, bireysel iireti-
min gerceklesmesini saglamakta, bir makineyi liretim asamasinda birden
fazla gorev alacak sekilde programlayabilmekte, liretimin talep ile esza-
manl gerceklesmesini saglayarak stok maliyetlerini azaltmakta ve enerji
harcamalarini optimize ederek verimliligi arttirmaktadir. Fakat dordiincii
sanayi devrimi sadece akilli makineler ve fabrikalarla agilanabilecek bir
doniisiimiin ¢ok daha 6tesindedir. Gen diziliminden, nanoteknolojiye, ye-
nilenebilir enerjilerden kuantum bilgi isleme kadar bir dizi alanda esza-
manl atilim dalgalar1 yasanmaktadir. Dordiincii sanayi devrimini 6nceki
devrimlerden temelde farkli kilan iste bu teknolojilerin i¢ ige gecip kay-
nasmast ve fiziksel, dijital ve biyolojik alanlarda karsilikli etkilesimidir
(Schwab, 2016).

Endiistri 4.0’1n iiretim platformlarini doniistiirmesinin ii¢ temel
faydas: bulunmaktadir. Bu avantajlardan ilki yliksek maliyet verimlili-
g1, Uretim hizinin arttirilmas: ve esneklik, kalite ve diisiik fire orani, ile-
ri teknoloji platformlari, know-how ve yiiksek nitelikli insan kaynaginin
tetikledigi kiiresel rekabet giiciiniin artmasidir. Ortaya ¢ikan verimlilik
ve yetkinlik treticilerin kiiresel sistemdeki konumlarini giiclendirmekte
ve yliksek katma degerli Uirtinlerden alinan kiiresel piyasa biiytimektedir.
Uretim sistemlerinde kullanilan bilgi teknolojileri gelistikce calisanlarin
da yetkinlikleri artmakta ve isgiicii profili gelismektedir (TUSIAD ve
BCQG, 2016).

Endiistriyel dontisiimiin etkileri genellikle dort ana baslik altin-
da toplanmaktadir; verimlilik, biiyiime, yatirim ve istihdam. Verimlilik
acisindan, 6nlimiizdeki on yi1l icerisinde pek cok sirket yeni endiistriyel
doniisiime uyum saglayacak ve hammadde giderleri harig tiretim maliyet-
leri %15-25 araliginda diisecektir. Bireysel tiiketim taleplerinin karsila-
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nabilmesi ve tiiketicilerin internet teknolojileri ile bu tiriinlere daha kolay
ulagabilmesi, tiikketimi ve dolayisiyla biiyiimeyi destekleyecektir. Endiistri
4.0’ Onciiliigii yapan tilkelerden biri olarak Almanya’da ciro artisinin,
GSYIH’y1 %1 arttirmas1 ve yillik ortalama 30 milyar dolarlik biiyiime
getirmesi beklenmektedir. Endiistri 4.0’a uyum saglayabilecek teknik ve
fiziki altyapmin kurulabilmesi i¢in, iireticilerin cirolarmin %1-1.5’inin
yatirima aktarmalar1 gerektigi yoniinde tahminler bulunmaktadir. Akilli
fabrikalarda makinelesmenin artmasi ile imalat sektoriindeki istthdamin
bliyiimesi ve kiiresel diizeyde igsizligin artmas1 yoniinde kaygilar olsa da,
Endiistri 4.0 sayesinde tiretim sektoriinde %6-10’1luk istthdam artis1 6ngo-
rilmektedir (EBSO, 2015).

Dordiincii endiistriyel devrim ile ilgili ¢aligmalar hala temel dii-
zeyde de olsa, yukarida genel hatlar1 ile ifade edilen etkilerin Tiirkiye 6ze-
linde de incelenmesi doniisiimiin getirdikleri anlamak agisindan yararl
olacaktir. Endiistri 4.0’ 1n Tiirkiye’ye basarili bir sekilde uygulanabilmesi
durumunda hammadde giderleri hari¢ verimliligin %5-15 seviyesinde art-
mast ve bunun da 50 milyar TL’lik bir kazanca neden olmasi beklenmek-
tedir. Kiiresel deger zincire entegre olunmasi ve rekabet avantajlar1 ka-
zanmasl ile birlikte, sanayi tiretiminde yaklasik %3 seviyesinde bir {iretim
artis1 hedeflenmektedir. Bu biiyiime Tiirkiye GSYIH’sinde %1 ve iizeri
bir ek biiyiime ve 150-200 milyar TL diizeyinde ek gelir anlamina gel-
mektedir. Sanayi 4.0 teknolojilerinin iiretim siirecine dahil edilmesi i¢in
ontimiizdeki 10 yillik siiregte —glintimiiz fiyatlar1 ve ekonomik biiytikliigii
baz alindiginda— yilda yaklasik 10-15 milyar TL (iireticilerin gelirlerinin
yaklagik %1-1,5’1) yatirim yapilmasi gerektigi tahmin edilmektedir. Yeni
endiistriyel devrimin dogal sonucu olarak vasifsiz isgiicii piyasasi tekno-
lojik gelismelerle giderek daralirken, nitelikli isgiicli piyasasindaki talep
artacaktir (TUSIAD ve BCG, 2016).

Yukaridaki tahminlerden de rahatlikla goriilebilecegi gibi Endiistri
4.0, ekonomik biiyiime, istihdam, sosyal istikrar, kalic1 deger, is glivenligi
ve daha fazla verimlilik ekseninde orgiitlenerek bireylerin ve toplumlarin
yasam standartlarini gelistirme firsatlar1 sunmaktadir (Ersoy, 2016). Bu
tiretim modelinin uygulanabilirliginde teknik problemler, nitelikli iggiicii
piyasasindaki acik ve yonetim siireglerinin yeniden organize edilmesi gibi
sorunlar bulunmasina ragmen, Endiistri 4.0’1n araglar1 arasinda gosterilen
3D yazicilar, dijital planlama ve izleme ve uzaktan egitim sistemleri gibi
onciil teknolojiler her gecen giin hayatimiza daha fazla girmektedir. En-



72 Erding Yazici | Hidir Diizkaya

diistriyel doniistimiim verimlilik, biiyiime, yatirim ve istthdam siireclerine
etkileri ilizerine yapilan tahminler, kiiresel rekabet sisteminde var olabil-
mek i¢in s6z konusu doniisiime uyum saglamayi tireticilerin tercihine bi-
rakmamakta, bir zorunluluga doniistiirmektedir.

D. Dordiincii Dalga Karsisinda Diinya Endiistrisi

Dordiincii endiistriyel devrimin diinya ekonomisine etkisini anla-
mak i¢in, kars1 karsiya olunan degisim dalgasinin teknolojik ve bilgisayar
teknolojilerindeki gelisimlerin dogal sonucu oldugunu kabul etmek gerek-
mektedir. Teknolojik gelismelerin dogal sonucu olarak tiretim araglarinin
ve dolayisiyla da iiretim iligkilerinin degismesi, Endiistri 4.0 adi1 altinda
ilk defa 2011 yilinda kullanilsa da, smart reduction, smart manudacturing
ve smart factory gibi kavramlarla Avrupa, Cin ve ABD iiretim piyasasinda
uzun stiredir tartigilmaktadir (Yilmaz, 2014).

Bir endiistrinin dordiincii kusak endiistriyel dalganin getirdigi
yeniliklere uyum saglayabilmesi i¢in makine ve aksamlarinda liderlige,
enformasyon teknolojilerinde uzmanlig1 ve bu iki teknolojik yeterliligi
bir araya getirebilecek nitelikli insan giiciine ihtiyaci vardir. Bu nitelikler
cergevesinde incelendiginde Almanya, ABD, Cin ve Japonya basta olmak
lizere gelismis ve gelismekte olan iilkelerin kiiciik bir azinlig1 disinda
hicbir tilkenin yeterli altyapiya sahip olmadig1 rahatca goriilebilmektedir
(Y1lmaz, 2014). Geligmis iilke hiikiimetlerinin Endiistri 4.0’1 finanse ede-
rek gelistirilme ¢abasi arkasinda gelismis tilkelerin kiiresel rekabet giicii-
nii kaybetmesi ve niifusun gittikce yaglanmasi gibi sebepler bulunmakta-
dir. Ulkelerin 1991-2011 yillari arasinda kiiresel imalat katma degerine
verdikleri katki gbz Oniine alindiginda, liretimin gelismis tilkelerden ge-
lismekte olan veya az gelismis iilkelere kayis1 agikca goriilmektedir, bkz.
Sekil 2. 1991 yilinda Bat1 Avrupa, Kuzey Amerika ve Japonya disindaki
tilkelerin kiiresel imalata katilim1 %21 seviyesiyle sinirliyken, 2011 yili
itibariyle bu oran %41 seviyesine ¢ikmistir. Ulkeler bazinda bu rakamlar
incelendiginde Cin ve Brezilya’da iliretim islerinin sayisi sirastyla %39 ve
%23 artarken, Almanya’da %35, Fransa’da %20 ve Birlesik Krallik’ta %29
oraninda azalmistir (Celiktas vd., 2015).
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Sekil 2. Kiiresel imalat katma degerinin degisimi, 1991-2011
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Kaynak: Celiktas, M.S., Sonlu, G., Ozgel, S. ve Atalay, Y. (2015). Endiistriyel Devrimin Son Siiriimiinde Mii-
hendisligin Yol Haritasi. TMMOB Makina Miihendisleri Odast Miihendis ve Makine Dergisi, 56(662), 24-34.

Geleneksel sanayilesmis tlkelerin kiiresel ekonomik sistemde
iiretim katma deger endeksinde yasadigi bu diisiis lic ana faktore dayan-
maktadir. Bunlar sirasiyla gelismekte olan veya az gelismis tilkelerin eko-
nomide yliksek oranli verimlilik artis1 elde etmeleri, yeni liretim bolgele-
rine yakin pazar paylarinin kaybedilmesi ve emek maliyetlerinin artmasi
nedeniyle lojistik, tesis yonetimi, bakim ve farkli profesyonel hizmetleri
kendi kaynaklarindan tedarik etme yoluna gitmeleridir. Bu tedarik siireci,
iiretim teknolojilerinin lilke digindaki iiretim tesislerine yonlenmesine ve
giderek kiiresel bilingle yonetilen ulus-iistii sirketlerin dogmasina neden
olmaktadir (Celiktas vd., 2015). Gelismis tiilkelerin ekonomilerini tehdit
eden bu ekonomik doniistim, lilkelerin ellerinde olan bilgi ve yiiksek tek-
nolojili iiretim altyapisini kullanarak yeni bir endiistriyel degisim dalgasi-
n1 gelistirme yoniinde tlkeleri tetiklemektedir.

Gelecekteki kiiresel pazardan daha fazla yararlanabilmek iste-
yen ve yeni endiistriyel devrim i¢in gerekli altyapiya sahip olan iilkeler,
farkli politikalarla Endiistri 4.0’ gelistirilmesi i¢in 6zel sektdre kaynak
aktarmakta ve Ar-Ge faaliyetlerini desteklemektedir. Avrupa’da Almanya
basta olmak iizere Finlandiya gibi gelismis tilkelerin 2020 yilinin sonuna
kadar yaklasik 140 milyar Euro’luk egitim destegi vermesi beklenmek-
tedir (EBSO, 2015; SIEMENS, 2015). Almanya gibi hizla yaslanan kita
Avrupa’st iilkeleri i¢in akilli fabrikalarin fiziksel emegin sorumlulugunu
tistlenecegi yeni ekonomi modeli hayati bir 6nem tagimaktadir (Kager-
mann, Wahlster ve Helbig, 2013).
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Avrupa’daki gelismis iilkeler disinda Japonya, Giiney Kore ve
Amerika da yeni endiistriyel devrimde s6z sahibi olabilmek i¢in politi-
kalar gelistirmektedir. Amerika, ulusal bir arastirma enstitiisii ve sirketler
ag1 kurulmasinin fonlanmasi i¢in 1 milyar dolara yakin bir biit¢e ayirmay1
planlamaktadir (Celiktas vd., 2015). Fakat gelismis iilkelerin s6z konusu
girisimlerine kars1 yeterli teknolojik ve fiziki altyapiya sahip gelismekte
olan iilkeler de tepkisiz kalmamaktadir. Cin’in Akill: Fabrika 1.0 projesi-
ni hayata gecirmesi, bu ¢ergevede Endiistri 4.0 girisimine kars1 ciddi bir
cevap niteligi tasimaktadir (EKOIQ, 2014).

Endiistri 4.0 kavrami ilk defa 2011 yilinda ortaya atilsa da, giinii-
miizdeki gelismeler konunun diinya ekonomisine yon veren giicler tara-
findan dikkatle takip edildigini gdstermektedir. Davos’ta her y1l gelenek-
sel olarak diizenlenen ve kiiresel ekonomik iligkilere yon veren Diinya
Ekonomik Forumu’nun 2016 y1li giindeminin Endiistri 4.0 olmas1 konuya
ilgiyi daha da arttiracaktr.

IV. ENDUSTRIDE DORDUNCU DALGA VE TURKIYE
A. Bugiinkii Tiirkiye’de Endiistri

Tirkiye endiistriyel iiretimin biiyiikliigii ve gelisimi hakkinda ay-
rintil1 analizler yapilmasi konunun kapsamini asacagi i¢in, ekonomideki
endiistriyel tiretimin genel bir ¢ergevesi ¢izilecek ve dordiincii endiistriyel
devrimin uygulanabilmesi i¢in gelismekte olan {ilkelerde hayati 6nemde
olan Ar-Ge faaliyetlerinin giincel durumu iizerine bir degerlendirme yapi-
lacaktir.

Tiirkiye, cografi konumunun getirdigi lojistik avantaji esnek ve
diisiik maliyetli tiretim yapabilmesini saglayan gorece diisiik isgiicli mali-
yetleri ile birlestirerek, kiiresel deger zincirinde rekabetei lilkelerden birisi
olarak konumunu korumaktadir, bkz. Sekil 3 (TUSIAD ve BCG, 2016).
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Sekil 3. Kiiresel Uretim Maliyet Endeksi, 2014.
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Gelismekte Olan Ekonomi Perspektifi. istanbul: TUSIAD.

Tirkiye’de tiretim istatistikleri incelendiginde, ekonomide genel-
likle orta veya diistik seviyede teknoloji kullanildigi, diisiik katma degerli
irtinler tiretildigi ve bu durumun ekonomik biiylimeyi olumsuz yonde et-
kiledigi goriilmektedir (Adigiizel, 2011b). Son dénemde yasanan kiiresel
ve bolgesel krizlerden ciddi ekonomik zarar gérmeden ¢ikan ve biiyiime-
sini devam ettirebilen Tiirkiye, yeni endiistriyel devrim sonrasi kiiresel
rekabetteki yerini kaybetmemesini saglayacak politikalar gelistirmeye ih-
tiyag duymaktadir. Diisiik katma degerli ve genellikle ikinci endiistri dev-
riminin tiretim modelleri kullanilarak iiretim yapilmasi, Tiirkiye’yi orta
gelir ya da orta teknoloji tuzagi olarak adlandirilan ekonomik bir araliga
hapsetmektedir. Tiirkiye’nin bu durumdan kurtularak, yiiksek gelir gru-
bunda yer alan tilkeler arasia girebilmesi i¢in iirlin hizmet ve kalitesini
arttirmasi, yatirim ortamini iyilestirmesi, Ar-Ge ve inovasyon c¢aligmalari
ile yiiksek katma degerli, ileri teknolojili iiriin ve hizmetleri iiretmesi ve
ihra¢ etmesi gerekmektedir (EKOIQ,2014).

Tiirkiye ekonomisinde orta gelir tuzagini asabilmek ve yeni en-
diistriyel dalgaya cevap verebilmek i¢in Ar-Ge yatirimlari ve ¢alismalari
olduke¢a degerlidir. Dordiincii endiistriyel devrim ancak ve ancak makine
ve bilisim teknolojileri altyapisinin kurulmasina ve bu iki teknolojiyi bir
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araya getirebilecek nitelikli iggiicliniin yetistirilmesine bagl olarak geli-
sebilmektedir. Bu nitelik ve yeterliliklerin her birisi i¢in de, Ar-Ge ve ye-
nilikgi tiretim faaliyetlerinin desteklendigi organizasyonlar kurulmalidir.

Ar-Ge genel olarak bilgi ve teknolojiyi kullanarak yeni {irtinlerin
olusturulmasi, gelistirilmesi ve yeni liretim tekniklerinin gergeklestirilme-
si olarak tanimlanmaktadir. Ar-Ge harcamalar1 tiretime, hizmete, is diin-
yasina, ihracata, milli gelire, egitime, yonetime ve diplomasiye yansiyan
¢ok yonlii bir kavramdir. Dordiincii endiistriyel devrim i¢in gelismis {il-
kelerin sunduklar1 fonlardan da anlasilabilecegi gibi, Ar-Ge harcamalari
tilkelerin gelismiglik diizeylerini gosteren olgulardan birisine doniismek-
tedir. TUBITAK n Ulusal Yenilik Sistemi ad1 altinda duyurdugu hedefler
arasinda Ar-Ge harcamalarinin GSYH’ nin en az %3’ii olmasi gibi iddiali
hedefler olsa da, gectigimiz on yil i¢erisinde bu harcamalar %0.53 seviye-
sinden ancak %0.92 seviyesine ¢ikarilabilmistir. Ar-Ge personeli olarak
tam zamanli olarak calisan kisilerin sayist ise 300 bin hedefinin oldukca
gerisinde 80 bin kisiyle sinirli kalmistir (Celiktas vd., 2015).

Tiirkiye’nin 2023 yilinda diinyanin ilk 10 ekonomisinde yer al-
masi i¢in yilda ortalama %38.5 oraninda biiytimesi gerekmektedir (Ersoy,
2016). Tirkiye, kiiresel ve bolgesel bir gii¢ haline gelebilmesi i¢in, yeni
tiretim teknolojilerini endiistriyel sistemine entegre edecek bilgi, teknoloji
ve nitelikli isgiicii agigimni kapatmalidir. Dordiincii endiistriyel devrimin
klasik tiretim iliskileri izerindeki baskiy1 her gegen giin arttirmasi, Tiirki-
ye gibi orta ve diisiik maliyetli basit teknolojiler kullanarak tiretim yapan
iilkeleri tehdit etmektedir. Bu sorunu asabilmek i¢in, Tiirkiye’nin endiist-
riyel sorunlar1 anlagilmali ve bilgi teknolojilerindeki yeniliklere odakla-
nan biitiinlesik bir Ar-Ge ve egitim politikas1 gelistirilmelidir.

B. Tiirkiye’de Endiistriyel Doniisiim Sorunlari

Tirkiye endiistrisinde klasik sanayilesme doneminin iiretim tesis-
leri kullanilmakta ve teknoloji yogun iiretim yerine emek yogun iiretim
ulusal ve kiiresel piyasaya sunulmaktadir. Dérdiincii endiistriyel devrimin
uygulamalarinin kiiresel pazarlarda iirlinlere doniistiiriilerek pazarlanmasi
ve giderek bilgi yogun tliretimin ekonomik hayatin merkezine dogru yer-
lesmesi, Tiirkiye’yi endiistriyel sorunlarini tartismaya ve yeni politikalar
iiretmeye zorlamaktadir.
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Tirkiye ekonomisi, Endiistri 4.0’1 uygulayabilmek i¢in belir-
li sorunlarla kars1 karstyadir. Bu sorunlar arasinda iireticilerin muhatap
olduklar1 yeni stirecin farkinda olmamalari, gelismis tilkelere ait kiiresel
pazarlarla entegrasyonun bulunmamasi, yetismis insan giiciiniin sinirlili-
&1 ve bilgi teknolojilerinin getirdigi yeniliklere cevap verebilecek huku-
ki alt yapimin yetersizligi gibi durumlar bulunmaktadir (KAYSO, 2015).
Tirkiye’nin yasanan degisime karsi duyarsiz kalarak mevcut durumunu
koruma ve siirdiirtilebilir bir ekonomik biiyiime sans1 da bulunmamakta-
dir. Ciinkii Tiirkiye ekonomisi ihracatin ithalata yiiksek bagimlilig, yiik-
sek katma degerli tirtinlerin toplam iiretim igerisindeki diisiik pay1, sinirh
nitelikli isgiicii ve caliganlarin isten ayrilma hizinin yiiksek olmasi gibi
yapisal sorunlarla bogusmaktadir (TUSIAD ve BCG, 2016). Bu yapisal
sorunlar arasinda yiiksek katma degerli teknoloji iirlinlerinin liretim ve
ithracat igerisinde payinin diisiik olmasi, Tiirkiye ekonomisinin dordiin-
cli endiistriyel devrime ne kadar hazir oldugunu gostermesi agisindan ol-
dukca degerlidir. 2014 verilerine gore ihracatta ileri teknoloji iirtinlerinin
orani sadece %3.4’te kalmaktadir. Kiiresel pazarlarda Tiirkiye’nin ekono-
mik rakipleri olarak algilanabilecek gelismis ve gelismekte olan tilkelerin
thracat oranlarinda bu degerin %15-45 bandinda degistigi goriilmektedir
(EBSO, 2015).

Tiirkiye hem makine ithalatcis1 hem de makine iireticisidir. ithal
edilen makineler genellikle bilgisayar kontrollii/akilli makineler olmasina
ragmen, iireticiler bu cihazlarin yeteneklerinden nitelikli isgiicti olmadig1
i¢in yararlanamamaktadir. Bu siirecin dogal sonucu olarak kendi iirettigi-
miz makineler, bilgisayar ile kontrol edilemeyen, ikinci endiistri ¢aginin
kitlesel iiretimine uygun ucuz iiretim araglarinin 6tesine gecememektedir
(TOBB, 2016).

Makine ve iiretim altyapisinda mevcut sorunlarin yani sira, En-
diistri 4.0’1 bir diger 6n kosulu internete baglh bilgi teknolojileri konu-
sunda da yeterli asama kaydedilememistir. En temel seviyede bilgisayar
teknolojilerine ulagim istatistikleri incelendiginde, 2014 yil1 itibariyle yiiz
kisi basina internet baglantis1 olarak tanimlanan yayilim oraninda Tiirki-
ye OECD iilkelerine gore oldukg¢a gerilerde kalmaktadir. Bu rakamlara
gore, sabit internet kullanarak internete erigenlerin orani Tiirkiye’de %12,
OECD iilkelerinde %28 seviyesindeyken, mobil internet araciliiyla bu
oranlar sirasiyla %42 ve %82 seviyelerine ¢ikmaktadir (Koksal, 2016).
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Tirkiye’nin bu rakamlar 1s181inda Endiistri 4.0’ 1n getirdigi yenilik-
lere entegre olma sansi ancak ve ancak tiim paydaslarin ortak ve planli ha-
reketiyle miimkiin olabilir (Aybars, 2016). Aksi takdirde kiiresel maliyet
ekseninde goriilen rekabet avantajinin kaybedilmesi durumunda, Tiirkiye
ekonomisi ciddi sorunlar yasayacaktir. Tiirkiye’nin kars1 karsiya oldugu
endiistriyel doniistim dalgasina uyum saglayabilmesi i¢in devlet ve sa-
nayi kuruluslarinin igbirligiyle, farkindaligin arttirilmasi, stratejik vizyon
ve yol haritasinin zaman kaybetmeden olusturulmasi gerekmektedir. Bu
asamay1 takiben, Tiirkiye’nin ekonomik altyapisina ve yeteneklerine uy-
gun, kiiresel pazara iirlin sunabilecek hedef sektorler belirlenmeli ve bu
sektorlere tesvik ve destek programlari uygulanmalidir. Kiiresel ekono-
mik sistemin pargasi olan ¢ok uluslu sirketler, Tiirkiye’de faaliyetlerini
arttirmalar1 ve deneyimlerini paylagsmalari i¢in tesvik edilmelidir. Ayrica
nitelikli isgiicli piyasasini ortaya g¢ikarabilmek ve teknolojik yenilikleri
takip edebilmek icin egitim, kurs ve seminerler organize edilmeli ve Ar-
Ge calismalarina yogunlasilmalidir.

C. Endiistri icin Gerekli Insan Kaynagimin Yetistirilmesi Ba-
kimindan Egitim

Endiistriyel devrimlerin gelismesini saglayan temel kurumlardan
birisi olan egitim, yeni {iretim bi¢gimlerinin ihtiya¢ duydugu bilgi ve insan
tipini gelistirebilmek i¢in tarihsel siirecte endiistriyel devrimlerle birlikte
dontigmiistiir. Endiistriyel doniistimlere uyum saglayabilecek insan tipini
ve yeni gereksinimleri karsilayan doniismiis egitim kurumlari, gelismis
iilkelerden gelismekte olan ve az gelismis tilkelere dogru bilginin ve yeni
yasam bi¢imin aktarilmasi i¢in bir ara¢ olarak kullanilmis ve modern top-
lumlarda kiiresellesmesinin 6nemli tastyicilarindan birisi olmustur.

Sanayi toplumuna gore oldukca farkli parametreler lizerinde geli-
sen bilgi toplumu, yeni temel teknolojilerin gelisimiyle bilgi sektoriiniin,
bilgi iiretiminin, bilgi sermayesinin ve nitelikli insan faktoriiniin dnem
kazandigi, egitimin siirekliliginin 6n plana ¢iktig, iletisim teknolojileri,
bilgi otoyollari, elektronik ticaret gibi yeni gelismeler ile toplumu ekono-
mik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal a¢idan sanayi toplumunun 6tesine tagiyan
bir gelisme asamasidir (Ozdemir, 2011). Endiistriyel gelisme ile karsilikli
bir iligkinin sonucu olarak ortaya ¢ikan bilgi toplumu, egitim programinda
da yeni yaklagimlar1 beraberinde getirmektedir. UNESCO tarafindan ha-
zirlanan bir raporda, bilgi toplumlarinda egitimin dayandigi temel olgular
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arasinda bilmek i¢in 6grenme, yapmak i¢in 6grenme, beraber yasamay1
O0grenme ve birey olmay1 6grenme kistaslari bulunmaktadir (Aslan, 2004;
Dagli, 2007). Bu ilkeler sanayi toplumlarini olusturan kitlesel ve sadece
iiretim odakli egitim anlayisinin degistigini ve egitimin merkezine 6gren-
me kavraminin oturdugunu gostermektedir.

Bilgi toplumunun ihtiyaglarina karsilik vermek i¢in egitim sistemi,
yeni teknolojilere ve endiistriyel devrime uyum saglayabilecek nitelikli
isgiiciinii yetistirilmelidir. Endiistri 4.0°da ¢alisanlar bilisim yetkinligine
sahip, akilli makineleri kontrol edebilen ve yonetebilen, {iretim teknolo-
jilerinden ¢ikan verileri analiz edebilen otomasyondan satig-pazarlamaya
kadar bircok alanda yeni yeteneklere sahip olmalidir (TOBB, 2016; TU-
SIAD ve BCG, 2016). Gelecegin diinyasinda mavi yakalilarin sayisinin
giderek azalacagi ve yaratici ve liderlik 6zelliklerine sahip yeni bir beyaz
yakal1 sinifin ortaya ¢ikacagi ongoriilmektedir (EBSO, 2015).

Bilgi toplumuna y6n veren yeni siniflar arasinda, bilisim ve ileti-
sim sektoriine hakimiyete bagli olarak bir konumlanma gerceklesecektir.
Siber fiziksel sistemlere dogru gidiste sensorlari, gdmiilii sistem tasarim-
larin1 ve haberlesmeyi saglayan arayiizleri tasarlayan yazilim uzmanlari
Endiistri 4.0’1n 6nemli bir parcasini olusturacaktir. Donanima dayali ire-
tim stirecleri, giiniimiizde oldugu gibi geligmis tilkelerde kalmaya devam
etse de, gelismekte olan iilkeler yazilim siireclerini kontrol eden kiigiik
boyutlu ve esnek sirketlerin varligi ile kiiresel rekabet zincirinde var ol-
maya devam edebilecektir (KAYSO, 2015).

Dordiincii endiistri devrimine uyum saglayacak bireyleri yetistir-
me sorumlulugunu tstlenen egitim modelleri, statik degil dinamik olma
on kosulunu saglamalidir (Celiktas vd., 2015). Yeni egitim politikalar
sadece kamusal idareye bagl egitim kurumlar ile yonetilmemeli, libe-
ral toplumsal iligkilerin bir sonucu olarak egitim hayatinda sorumluluk
alan 6zel egitim kurumlarinin da egitim stratejisi ¢cercevesinde politikalar
gelistirmesine 6zen gosterilmeli ve Ar-Ge ¢aligsmalar1 basta olmak {tize-
re bilisim teknolojileri ile ilgili egitim vermesini tesvik etmek i¢in her
iki olusum da desteklenmelidir (Dikkaya ve Ozyakisir, 2006; SIEMENS,
2015).

Klasik sanayi toplumunu olusturan is¢i sinifinin ortadan kalkma-
s1, bireyleri hizmet sektoriine yonlendirerek toplumsal iliskiler biitiinii-
nii degistirecektir. Bu ¢ergevede egitim sistemi sadece isgiiciiniin teknik
altyapisina yogunlagsmak yerine, toplumsal degisime ayak uydurabilecek
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normlari da belirlemeye dzen gosterecektir. Ogrenme kavrami okulla veya
belirli bir zaman dilimi ile sinirlandirilamayacak, cografi ve kiiltiirel si-
nirlar 6grenmeden engelleyici olmaktan ¢ikacaktir (Balay, 2004). Egitim
politikalar, kiiltiirel bir ara¢ olarak dordiincii endiistri devrimin kurumsal
altyapisinin da yayilmasinda 6nemli sorumluluk alacaktir. Avrupa Birligi
iilkeleri arasindaki ERASMUS programi, Mevlana ve Farabi gibi ulusal
ve uluslararasi 6grenci degisim projeleri kiiresel 6l¢ekli egitim altyapisini
kuran orneklerden sadece bir kacidir (Dagli, 2007; Balay, 2004).

Endiistri 4.0’1n bilgi teknolojileri ve enformatik altyap: ile olan
iligkisi nedeniyle, mesleki ve teknik egitim olduk¢a 6nem kazanmakta-
dir. Teknolojideki degisim hiz1 dikkate alindiginda, egitim politikalarin
bireylerin yasaminda belirli bir doneme sikistirma anlayist yerini omiir
boyu 6grenme konseptine birakmaktadir. Bu sorumluluk g¢ergevesinde
emekli olmus yetiskinler de dahil olmak iizere, kisiler ihtiyaclari ve ilgile-
ri dogrultusunda yetigkin egitim programlarina katilabilmeli ve bu prog-
ramlarin zenginlesmesi i¢in tesvikler arttirilmalidir (Cetin, 2015).

Dérdiincii endiistriyel devrimin ihtiya¢ duydugu insan tipini yetis-
tirebilmek i¢in, Tiniversitelerin egitim programlarinin giincellenmesi, gen
bilimleri alaninda ¢ok-disiplinli programlarin arttirtlmasi, bilisim tekno-
lojileri, inovasyon ve girisimciligin giliglendirilmesine yonelik program-
larin yiiriitiilen ¢aligmalar daha da arttirnlmalidir (EBSO, 2015). Ayrica
tiniversiteler basta olmak iizere egitim kurumlari, uluslararasi standartlari
takip ettigi gibi, belirli konularda uzmanlasarak Ar-Ge faaliyetlerinde ak-
tif rol almalidir (SIEMENS, 2015).

Bu cercevede egitim politikalarindaki ana egilim, sanayi toplumu-
nun kitlesel ve statik egitim modelinin terk edilerek 6grenmeyi 6grenen
bireylerin bir 6miir boyunca siirekli kendini gelistirerek bireysel yetenek
ve amaglarina uygun bi¢cimde esnek bir egitimi 6rgiin ve elektronik ortam-
da alabilmesini amag¢lamaktadir.

D. Tiirk Egitim Sistemi Dordiincii Dalga Endiistrisine Ne Ka-
dar Hazir?

Egitim politikalar1 ile endistriyel dontisiimler arasindaki yakin
iligki, calismanin daha Onceki kisimlarinda ayrintilartyla irdelenmistir.
Tiirkiye’nin dordiincli endiistri devriminin esiginde dururken, enddistri-
yel altyap1 ve nitelikli insan giicli 6zelinde karsilagtig1 sorunlar dikkate
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alindiginda egitim sisteminin eksiklerinin belirlenmesi ve bu eksikleri gi-
derebilecek politikalarin gelistirilmesi olduk¢a onemlidir. Bu ¢ercevede
oncelikle Tiirk egitim sisteminin mevcut durumu anlasilmaya calisilacak,
bilgi toplumunun ihtiyaglar1 dogrultusunda nasil miidahaleler edildigi ve
neler yapilmasi gerektigi tizerine bir degerlendirme yapilacaktir.

Tiirk Egitim Sistemi ve bu sistemin 6n gordiigii biirokratik yapiy1
14.06.1973 tarih ve 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” belirlemek-
tedir. Kanun kapsaminda geng¢ kusaklarin ulusal ve evrensel belirli hedef-
ler dogrultusunda yetistirilmesi amaglamaktadir. Ulusal boyutta, “Atatiirk
inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagli; Tiirk Milletinin, milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve anayasanin baslangicin-
daki temel ilkelere dayanan demokratik, laik, sosyal hukuk devleti olan
Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne karst gorev ve sorumluluklarint bilen ve bunlari
davranis haline getiren yurttaslar olarak yetistirmek” amaglanmistir. Ev-
rensel boyutta ise, “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan den-
geli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel
diistince giictine, genis bir diinya goriistine sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapict,
varatict, ve verimli kisiler (...) ile onlarin kendilerini mutlu kilacak ve
toplumun mutluluguna katkida bulunacak ve bir meslek sahibi olmalarin
saglamak” temel amagclar arasinda yer alir (Dagli, 2007).

Bu iki boyutlu yaklagim yeni yetisen geng nesillerin hem manevi
ve kiiltiirel degerlerin sekillendirdigi ulusal bir bilince, hem de hiir ve bi-
limsel diistinme giiciinii kullanabilecek evrensel bir bilince sahip olmasin
amaglamaktadir. Fakat ikinci dalga endiistri toplumlarinin {iriinii olan bu
egitim politikas1 yaklagimi, kiiresellesme olgusundan oldukga zarar gor-
miis ve glinlimiizde kitlesel egitimin tartisilmaya bagladigi yeni egitim
paradigmasi karsisinda yeniden degerlendirilmeye ihtiya¢ duymaktadir.

OECD tarafindan kendisine bagh iilkeler arasinda periyodik ola-
rak yapilan pisa testinin 2012 yili sonuglar1 incelendiginde Tiirkiye fen,
matematik ve okuma yeterliligi testinde sirasiyla 43, 44 ve 42. sirada yer
almaktadir (OECD, 2012; EBSO, 2015). Tirkiye kiiresel ekonomik sis-
tem icerisinde uzun yillardan bu yana ilk yirmide yer almasina ragmen, bu
sonuclarin elde ediliyor olmasi egitim programlarindaki ciddi bir sorunu
ifade etmektedir. Tiirk egitim sistemindeki isleyis ve ongoriilen hedeflerin
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istenilen diizey ve kalitede olmamasi iki temel nedene dayanmaktadir:
egitimin biirokratik yonetimi ve sosyo-Kkiiltiirel yap1 (Dagli, 2007).

Tiirk egitim sistemi ikinci endiistriyel devrimin, yani sanayi toplu-
munun ihtiyaglarini karsilamak {izere orgiitlenmis bir egitim modeline sa-
hiptir. Dordiincii dalga endiistriyel devrimin teknik altyapisini ve nitelikli
isgliciinii tesis edebilmek i¢in, bu egitim modelinin terk edilerek bilgi top-
lumu egitim modeline ge¢ilmelidir. Bu iki egitim modeli arasindaki fark-
lar ve politika iiretilmesi gerekli olan alanlar Tablo 1’de yer almaktadir.

Dordiincii endiistriyel devrimin egitim programi bilgiyi temel alan
egitimi, diislinme, tartisma ve arastirma ortaminin sunulmasini, omiir
boyu egitimi, 6grenmenin dgretilmesini, bireyin analiz ve sentez yapabil-
mesi, sorun ¢ozme ve iletisim kurabilmesini, mesleki degerler yani sira
etik degerlere de sahip olmasini, sosyal hayata yonelik sorumluluk ala-
bilmesini ve disiplinler aras1 ¢dzlimler bulabilen entelektiiel bir esnekligi
elde etmesini amaglamaktadir. Bu hedeflere ulasabilmek i¢in oncelikle
bilgi topluma uygun bir egitim modeli kabul edilmeli, sonrasinda da bu
egitim modeliyle uyumlu politikalar gelistirilmelidir.

Tablo 1. Degisen Egitim Modeli

Olgiitler

Sanayi Toplumu Egitim Modeli

Bilgi Toplumu Egitim Modeli

Ogretmenin Rolii

Herseyi bilen 6gretmen, bilgi aktarici,
alaninda uzman

Yonlendirici, yol gosterici 6gretmen

Ogrencinin Rolii

Dinleyici, edilgen, bireysel calisma

Aktif, igbirligine dayali takim galigmasi

Yoneticinin Roli

Yonetim lideri

Ogretim-yonetim lideri

Ogrenme Y 6ntemi

Sinifta 6grenme

Kisisel aragtirma

Ogrenme Sekli

Bireysel ¢aligmayla 6grenme

Takim ¢alismastyla 6grenme

Egitim

Programlari

Standart egitim programlari

Degisken egitim programlari

Isgoren Gelistirme

Hizmet-i¢i egitim

Orgiitsel 6grenme

Basari Olgiitii

Ezberlenmis bilgi aktarimimin esas

alinmasi

Kavramlari gok boyutlu olarak
tanimlayabilme

Kaynak: Balay, R. (2004). Kiiresellesme, Bilgi Toplumu ve Egitim. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Falkiiltesi Dergisi, 37(2), 61-82.
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Tiirk egitim sistemi lizerine s0z konusu elestiriler olmakla birlikte,
uluslararas1 6grenci hareketliliginin bir parcasi olarak Socrates/Erasmus,
Leonardo da Vinci ve Genglik programlari vasitasiyla 6grencilerin farkli
iilkeleri ve kiiltiirleri tanimasi1 yoniinde tesvik edici ¢alismalar1 oldukca
degerlidir (Dagli, 2007). Bunun yani sira egitimdeki standartlagsmay1 sag-
lamak amaciyla YOK biinyesi altinda ¢alisan bir akademik degerlendir-
me kurulunun {iniversitelerin egitim fakiiltelerini degerlendirerek akredi-
te etme ¢aligsmalariin yiiriitilmesi, egitim kalitesini arttirma potansiyeli
tasimaktadir (Cetin, 2015:9). Fakat bu ve benzeri ¢alismalar, Tablo 1’de
ifade edilen sanayi toplumu egitim modelinden bilgi toplumu egitim mo-
deline geciste ihtiyag duyulan degisim unsurlarin tamamini saglamada
yetersiz kalmaktadir.

Tiirkiye’nin gelecek on yil igerisinde hakim {iretim modeli hali-
ne doniisecek dordiincii endiistriyel dalgaya uyum saglamasi, ekonomik
biliylimeyi ve istihdami 6nemli Olglide arttiracaktir. Endiistri 4.0’1n uy-
gulanmasi ile her y1l ekonomik biiylimeye ek %2-3’liik bir biiyiime kat-
kist sunulursa, bunun istihdamda %5’1ik bir mutlak artisa neden olacagi
diisiiniilmektedir (TUSIAD ve BCG, 2016). Istihdam edilecek yeni ca-
lisanlarin dordiincii endiistriyel devrimin beklentilerini karsilayabilecek
yeterlilikte olabilmesi i¢in, Tiirk egitim sistemi hizli bir sekilde yeniden
yapilandirilmalidir.
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SONUC

Insanlik tarihinin dogal gelisimi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
sundugu firsatlardan yararlanarak yeni bir endiistriyel dalgay1 toplumlarin
karsisina ¢ikarmaktadir. Modern toplumlarin ortaya ¢ikmasini saglayan
kas giicline dayali emek kavrami iiretim asamasindan cekilirken, ortaya
cikan bosluk yapay zeka, makineler arasi iletisim, makine otomasyonu
ve internet teknolojilerini kullanarak kendi kendine karar verebilen akilli
makineler tarafindan doldurulmaktadir. Yeni toplumsal diizen igerisinde
insanlar kas giicii yerine, entelektiiel birikimleri ile kendi konumlarini be-
lirlemektedir.

Almanya basta olmak iizere geligmis tilkelerin Onciiliiglinde uy-
gulama pratiklerinin yapildig1 ve Ar-Ge faaliyetlerinin tesvik edildigi En-
diistri 4.0; kaynak tiiketimi azaltilmasi, enerji verimliligi, tiretimde ve-
rimlilik, artan emek giderlerinin azaltilmas1 ve toplumlarin yaslanmasinin
tiretimi etkilememesi gibi bir cok avantaji beraberinde getirmektedir. Ma-
kinelerin akilli hale getirilmesi ve bu endiistriyel devrime uygun nitelikli
isgiicli piyasasinin olusturulmasi konusunda sorunlar olsa da, teknolojik
gelismeler ve hiikiimetler tarafindan verilen destekler siirecin gercekles-
me tarihini 6ne dogru ¢ekmektedir.

Tirkiye endiistride yasanan bu devrimsel degismeyi yakalayabil-
mek i¢in liretim teknolojilerinden pazarlamaya, egitimden Ar-Ge faaliyet-
lerine kadar birgok alan1 igeren ciddi politikalar gelistirmek zorundadir.
Bu amagla 14 Ocak 2016 tarihinde tanitim toplantisi yapilan yeni Ar-Ge
Reform Paketi, oldukca degerli firsatlar sunmasina ragmen, gelismis eko-
nomilerin Ar-Ge faaliyetlerine yaptig1 tesvik ve destekler ile kiyaslandi-
ginda oldukga yetersiz kalmaktadir (TUBITAK, 2016).

Tiirkiye nin ekonomik ve egitim altyapisinin incelendigi boliim-
ler 15181nda, s6z konusu alanlarda yapilan diizenleme ve politik 6nerilerin
degisim yoniinde faydali sonuclar vermekle birlikte, birbiri ile iligkili ge-
nel bir program g¢ergevesinde orgiitlenmedigi goriilebilmektedir. Bu tablo
1s1ginda, Tiirkiye’nin karsi karsiya oldugu endiistriyel donilisime uyum
saglayabilmesi i¢in izlemesi gereken temel bir strateji oncelikle belirlen-
melidir. Endistriyel doniistimiin gerekliligi politika yapicilar, iireticiler
ve toplum tarafindan kabul edilmeli, ¢6ziim arayislarinda ortak bir akil
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ortaya konulmasina 6zen gosterilmelidir. Bu evreyi takiben, endiistriyel
yeniliklerin uygulanabilecegi sektorler belirlenmeli ve tiim ekonomik sis-
temi degistirmek yerine bu sektorlere odaklanilmalidir. S6z konusu sek-
torlerin ihtiyaci olan bilgi, teknoloji ve nitelikli insan altyapisini sunmasi
i¢cin egitim sistemi bilgi teknolojileri egitim modeline gore yeniden yapi-
landirilmalidir. Bu miidahalelerin her biri ayrintili olarak degerlendirmeli,
bu degerlendirme sonucunda gerekli ve ihtiyag duyulan alt politikalarin
gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir. Calisma kapsaminda Tiirk egitim
sisteminin dordiincli endiistriyel devrim karsisinda karsilagti§i sorunlar
irdelenmekte ve sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri dordiincii boliim igeri-
sinde sunulmaktadir.

Dérdiincii endiistriyel devrimi, Tiirkiye ekonomisini hem olumlu
hem de olumsuz yonde etkileme potansiyeli tasimaktadir. Eger Tiirkiye
endiistriyel ve egitim altyapisini bilgi islem ve iletisim teknolojileri ¢erge-
vesinde doniistiirmeyi bagaramazsa, gelismis tilkelerde tiretim verimliligi-
nin artmasi ile birlikte kiiresel rekabet giiclinli kaybetme tehlikesi ile karsi
karsiya kalacaktir. Eger ikinci yol, yani ¢agin ihtiya¢ duydugu bilgi toplu-
munun yapilandirilmasi basarilirsa, ekonomide artan verimlilik, biiyiime,
istthdam ve yatirim ile birlikte Tiirkiye ekonomisi hedeflerine ulasacaktir.
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Oz: Bu arastirmanin amaci, siif 6gretmeni adaylarmin “Ogretmenlik Uygulamast IT Dersi” kapsaminda gergeklestirdikleri
6gretim uygulamalarini incelemektir. Arastirma, nitel arastirma ile gergeklestirilmis ve dokiiman incelemesi teknigi kullanil-
mustir. Bu kapsamda 24 sinif 6gretmen aday1 arastirmada yer almis ve yaptiklari uygulamalar goriintiilii olarak kaydedilmistir.
Elde edilen videolar (videolarm toplam siiresi 960 dakikadir) dokiiman olarak kullanilmistir. Videolar betimsel analiz tekni-
giyle ve hazirlanan kontrol listeleri yardimiyla arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak izlenmis ve yorumlanmstir. Ardindan
bu kontrol listeleri arastirmacilar tarafindan karsilastirilarak izlenen derslerin benzer sonuglari gosterdigi ortaya gikmistir.
Videolardan elde edilen veriler “Giris”, “Uygulama™ ve “Degerlendirme” baglaminda temalar altinda bulgular bigiminde
sunulmugtur. Elde edilen bulgulara gore simif 6gretmeni adaylarinin, (i) giris asamasinda 6grencilere daha gok konu ile ilgili
video izlettikleri, sorular yonelttikleri ve ani, fikra anlattiklari, (ii) 6gretme-6grenme siirecinde ise daha ¢ok soru-cevap ve diiz
anlatim yontemini kullandiklart ve (iii) degerlendirme siirecinde agik uglu soru sorduklari ve bu siireci oyunlagtirma gabasi
icinde olduklari belirlenmistir. Bu siiregte sinif 6gretmeni adaylarinin, alti sapka ve istasyon teknigini kullandiklari ancak
bu uygulamalarda hatalarin oldugu goriilmiistiir. incelenen videolarda akran gretimine ve grup calismalarina yeterince yer
verilmedigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul uygulamalari, ,Ogretmenlik uygulamasi, sinif 6gretmenlerinin hizmet oncesi egitimi

THE INVESTIGATION OF INSTRUCTIONAL PRACTICES OF
THE PRIMARY SCHOOL TEACHER CANDIDATES WITHIN
“TEACHING PRACTICE COURSE”

Abstract: The aim of this study is to examine the instructional practices of the primary school teacher candidates
within “Teaching Practice Course II”. Qualitative research methodology is followed and document analysis technique
is utilized in this research. Within this context, 24 primary school teacher candidates are participated in the research.
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The data obtained from the videos were categorized as “Introduction”, “Practice” and “Evaluation”. According to the
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questions, telling jokes and own memories about the daily lesson content. In teaching-learning process, teacher candi-
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Ogretmen egitiminin boyutlarindan biri okul uygulamalaridir. Okul uygu-
lamalar1; 6gretmen adaylarinin edindikleri bilgi, beceri ve tutumlar1 okul
ortaminda performansa doniistiirmelerini saglarken ayn1 zamanda var
olan bilgi, becerilerine yenilerinin eklenmesine olanak saglamaktadir. Do-
layisiyla 6gretmen adaylarinin uygulama okullarinda gecirdikleri dene-
yimlerin, mesleki gelisimlerinde 6nemli bir role sahip oldugu sdylenebi-
lir. Ayn1 zamanda okul uygulamalari, 6gretmen adaylari i¢in 6gretmenlik
mesleginin bir 6n ¢aligmasini olusturmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlik
uygulamasi siireci, 6gretmen adaylarinin alan bilgisi, pedagojik formas-
yon, genel kiiltiir ve 6gretmenlik becerileri bakimindan yeterliliklerinin
somut gostergesi konumundadir (Yesilyurt ve Semerci, 2011). Ayrica okul
uygulamalar1 6gretmen adaylarina gergekle karsilasmak, olay ve olgulari
yasamak ve hazirlandig1 diinyay1 tanima olanagi verir. Dolayisiyla belli
kuramsal bilgilerin alinmasindan sonra 6gretmen adaylarinin okul orta-
minda gozlem yapmasi, ders islemesi, siif i¢indeki 6gretime katilmasi
aldiklar1 hizmet 6ncesi egitiminin bir parcasini olusturmaktadir (Giiltekin,
1993). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin okul uygulamalarini nitelikli
bir sekilde gerceklestirmesi, fakiilte-okul isbirligini gerekli kilmaktadir.

Egitim fakiiltesi-uygulama okulu isbirligi, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik yeterliklerini kazanmasi i¢in diizenlenen bir uygulama siire-
cidir. Bu uygulama taraflarin ortaklasa sorumlulugu altinda yiiritiiliir. Bu
isbirliginin amaci, 6gretmen adaylarimin kazanmig olduklar1 alan bilgisi,
mesleki bilgi ve becerilerini etkili, verimli, giivenli olarak uygulamalar1
ve gelistirmeleri icin gorev ve sorumluluklarin egitim fakiiltesi ile uygu-
lama okulu arasinda paylasilmasini saglamaktir. Egitim fakiiltesi-uygu-
lama okulu isbirliginin 6zel amaclar1 sunlardir: (i) Planlama, uygulama
ve degerlendirmede belirlenen ilkeler ¢ergevesinde ulusal bir standart
olusturmak, (ii) egitim fakiiltesi ile uygulama okulu arasindaki igbirligini
gelistirecek bilgi aligverisini saglamak ve (iii) egitim fakiiltesi ile uygu-
lama okulu arasindaki egitim-6gretim siirecinde etkilesimi en st diizeye
cikartmaktir (Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 1998).

Okul uygulamalar1 kapsaminda smif 6gretmeni adaylari, hafta-
da bir giin ya da yarim giin uygulama okulunda bulunarak sinif i¢inde
ogretme-6grenme siirecini gergeklestirmektedir. Ogretmen adaylarmin
smif i¢i uygulamalarinda; sorumlulugundaki o6grencilerin giivenligini
saglamak, dgrencilere acik ve anlagilir yonergeler vermek, konu alani ile
ilgili 6zel 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerine iligkin bilgi sahibi
olmak, dgrencileri giidiileyici hazirlik etkinlikleri sunmak, 6grencilerin
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yaslarina, 6nceki 6grenme diizeylerine ve yeteneklerine uygun yontem
ve tekniklerden yararlanmak, uygun arag-gere¢ ve materyal kullanmak,
zamani etkili bicimde kullanmak, 6grencileri nesnel dlgiitlerle degerlen-
dirmek, dersin anlasildigindan emin olmak, smif yonetiminde kararli ve
hosgoriilii olmak, 6grencileri igbirligi i¢inde ¢alismaya yoneltmek, 6gren-
cilerin verimli ¢alisma aligkanliklar1 gelistirmelerine katkida bulunmak
ve 6grencilere 6nderlik yapabilmek gibi gorevleri bulunmaktadir (Yiikse-
kodgretim Kurulu [YOK], 1998). Bylece okul uygulamalari ile 6gretmen
adaylar1 6gretme sanatin1 gercek bir okul ortaminda uygulayarak gercek
sinif ortamini gorir, okul yapisinin 6zelliklerinin farkina varir, siif iginde
O0gretme-O0grenme siirecinin planlanmasinda 6gretim programinin rolini
far eder, alan ve mesleki bilginin iligkisine dikkat eder (Groundawater-
Smith, Deer, Sharp ve March, 1996; Zeichner,1996).

Egitim fakiiltelerindeki 6gretmenlik alanlarmin uygulama dersle-
riyle ilgili alan yazinda pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarin
uygulama derslerine iligkin tutum ve algiy1 belirlemeye ve gelistirmeye,
ogretmenlik 6zyeterlik algisina, uygulama dersleriyle ilgili model gelis-
tirmeye, siiregte yasanan sorunlar ve kaynaklariyla ilgili 6gretmen adayz,
Ogretim elemani ve uygulama 6gretmeninin gorlis ve Onerilerini belirle-
meye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu ¢ergevede 6gretmen adaylarinin
smif i¢i 6gretmenlik becerilerine yonelik olarak betimsel ve deneysel ca-
lismalarin az oldugu, bunun yaninda arastirma sonuglarina gore uygula-
ma siireclerinde ¢esitli sorunlarla karsilasildig: ifade edilebilir (Dursun ve
Kuzu, 2008; Ekiz, 2006; Gokge ve Demirhan, 2005; Kale, 2011; Kog ve
Yildiz, 2012; Oksiiz ve Cevik, 2012; Sahin, Senel ve Ipek, 2007; Simsek,
Alkan ve Erdem, 2013; Tasdere, 2014; Yesilyurt ve Semerci, 2012). Bu
calismalara gore sorunlar, paydaslar arasi isbirligi ve iletisim eksikligi,
simif ve zaman yonetimi, planlama, dgretmenin geleneksel 6gretmenlik
davraniglari, paydaslarin uygulama derslerine gereken 6nemi vermemesi,
Ogretmen adaylarinin sinirlt sayida ders islemesi, danismanlik ve rehber-
lik hizmetlerinin eksikligi, kuram ve uygulama arasindaki igbirligi eksik-
ligi, devamsizlik, 6gretim elemani ve uygulama ogretmeni bagina diisen
ogretmen aday1 sayisinin fazlaligi, geleneksel yontem ve tekniklerini kul-
lanma olarak vurgulanmaktadir.

Ogretmenlik uygulamalarmin niteligi, hizmet dncesi egitim alarak
yetisen Ogretmenlerin niteligini dogrudan etkilemektedir (Organisation
for Economic Co-operation and Development [OECD], 2005). Bu neden-
le 6gretmen adaylarinin daha nitelikli yetistirilebilmeleri i¢in, uygulama
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siireci igerisinde karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesini, bu sorunlarin
giderilmesi i¢in ¢dziimlerin iretilmesini ve daha nitelikli 6gretmenlik
uygulamalar1 programinin olusturulmasini gerekli kilmaktadir (European
Union, 2010).

Ogretmen adayinin uygulama okulunda gergeklestirdigi uygula-
malarin izlenmesi ve degerlendirilmesi nitelikli 6gretmen yetistirmede
O6nemli bir role sahiptir. Bu siiregte, 0gretmen adaylarinin mesleki yeter-
liliklerinin belirlenmesi ve eksiklerinin giderilmesi gerekmektedir. Bagka
bir deyisle mesleki becerilerin okul yasaminda nasil ve ne kadar kullanil-
diginin ortaya konmasit 6gretmen yetistirme siirecindeki eksikliklerin be-
lirlenmesi agisindan 6nemlidir. Bu 6nemden yola ¢ikarak bu arastirmada,
ogretmenlik becerilerinin somut gostergesi konumunda olan 6gretmenlik
uygulamasi siirecinde sinif 6gretmeni adaylarinin gergeklestirdikleri 6g-
retim uygulamalar1 incelenmistir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci sinif dgretmen adaylarini “Ogretmenlik
Uygulamast I Dersi” kapsaminda gerceklestirdikleri 6gretim uygulama-
larin1 incelemektir. Arastirmada bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

Sinif 6gretmeni adaylart;

a) giris,

b) uygulama,

c¢) degerlendirme siirecinde ne tiir etkinliklere yer vermektedir?
Yontem

Siif Ogretmeni adaylarinin uygulama siireglerini incelemeyi
amagclayan bu arastirma, nitel aragtirma yontemiyle gerceklestirilmistir.
Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
biitiinciil bir agidan ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Temel amaci, belirli bir durumu
ortaya koymak ve derinlemesine veriler elde ederek detayli bir degerlen-
dirme yapmak olan caligmalarda nitel yontem tercih edilebilir (Creswell,
2009; Woodside, 2010; Yildirim ve Simsek, 2011; Yin, 2003). Bu ¢alis-
mada da sinif 6gretmeni adaylarinin “Ogretmenlik Uygulamasi 11 dersi
kapsaminda yaptiklar1 uygulama stiregleri detayli bir bicimde derinle-



OGRETMENLIK UYGULAMASI DERST KAPSAMINDA SINIF OGRETMENI ADAYLARININ 93
UYGULAMA ORNEKLERININ INCELENMESI

mesine incelemek istendiginden nitel arastirma yontemi benimsenmistir.
Aragtirmada smif 6gretmeni adaylarinin smif i¢i uygulamalar1 videolar
araciligi ile incelendigi icin nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman in-
celemesi kullanilmstir.

Katilimcilar

Nitel arastirmalarda orneklem sayisi aragtirmacinin neyi arastir-
mak istedigine, amacina, neyin gilivenilir ve kullanish olduguna ve sa-
hip olunan zaman ve kaynaklara neler yapilabilecegine baghdir (Patton,
2002). Dolayisiyla arastirma yapilacak okullar, arastirmaya katilacak bi-
reyler ya da aragtirmada kullanilacak dokiimanlar secilirken dlgiitler g6z
Oniine alinir. Bu nedenle arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden
olciit ornekleme kullanilmistir. Olgiit drneklemede temel anlay1s, dnceden
belirlenmis bir dizi dlgiitli karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde sinif 63-
retmeni adaylarmin (i) “Ogretmenlik Uygulamasi I” dersini almis olmast,
(ii) cift ana dal programina kayithh olmamasi ve (iii) mezun durumunda
olmast 6lgiit olarak belirlenmistir. Birinci 6lgiit olan Ogretmenlik Uygu-
lamas1 I dersini almis olmalar1 6gretmen adaylarmin bu siiregte onlardan
beklenen bir dersin giris, islenis ve degerlendirme basamaklarini daha
once tecriibe etmis olmalaridir. Ikinci dlgiit olan ¢ift ana dal programi-
na kayith olmamalar1 durumu, 6gretmen adaylarinin sinif egitimi 6gre-
tim programina dayali olarak edindikleri mesleki yeterlikleri 6gretmenlik
becerilerine doniistiirebildiklerinin belirlenmesi ve okul uygulamalarinda
daha fazla yasant1 gecirmemis olmalar1 nedeniyle belirlenmistir. Ugiincii
o6l¢iit olan 6gretmen adaylarinin mezun durumunda olmalari ise adaylarin
mesleki yeterlikler acisindan teorik bilgilerinin eksik olmamasi amaciyla
belirlenmistir. Bu kapsamda arastirmaya 18 kadin ve 6 erkek olmak tizere
24 simif 6gretmeni aday1 katilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama siireglerini belirlemeye yo-
nelik yapilan bu arastirmada veriler, dokiiman olarak ele alinan videolar
yolu ile toplanmustir. 24 sinif dgretmen aday1 “Ogretmenlik Uygulamasi
II” kapsaminda gittikleri ilkokullarda sinif iginde Hayat Bilgisi, Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinde uygulamalar ya-
parak Ogretme-O6grenme siirecini gerceklestirmiglerdir. Sinif 6gretmeni
adaylar1 gerceklestirdikleri bu uygulamalar1 kameraya g¢ekerek, elde et-
tikleri videolar1 cd halinde “Ogretmenlik Uygulamasi 11" dersini yiiriiten
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O0gretim elemanina ulastirmiglardir. Elde edilen videolar 40’ar dakikalik
sinif 6gretmeni adaylarinin gergeklestirdikleri 6gretme-6grenme siirecin-
de yaptiklar1 uygulamalar1 igermektedir. Dolayisiyla 24 siif 6gretmeni
adayindan elde edilen videolarin toplam siiresi 960 dakikadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belir-
lenen temalara gore yorumlanir. Verileri ¢arpict bir bigimde yansitmak
amactyla dogrudan alintilara yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu arastirmada, verilerin dokiimiinden sonra veri analizi ¢ergevesi
olarak 6gretme-6grenme siirecini olusturan “Giris”, “Uygulama” ve “De-
gerlendirme” asamalarinin kullanilmasina karar verilmistir. Olusturulan
temalar altina, her bir arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak izlenen vi-
deolardan, sinif 6gretmeni adaylarinin giris, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda gerceklestirdikleri etkinlikler, kullandiklar1 yontem ve tek-
nikler yazilarak kontrol listesi olusturulmustur. Arastirmada siif 6gret-
meni adaylarinin “Ogretmenlik Uygulamas: II” dersi kapsaminda uygu-
lama okullarinin siniflarinda kayit altina alinan ve bulgularda yer verilen
goriintiiler gecerli olarak kabul edilmistir. Daha sonra arastirmacilar bir
araya gelerek kontrol listelerini karsilagtirmis, uyusmazlik halinde vide-
olar tekrar izlenerek goriis birligine varilmistir. Béylece arastirmanin gii-
venirligi saglanmistir. Arastirmada elde edilen veriler dogrudan alintilarla
ve gorsellerle desteklenmistir. Ayrica aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni
adaylar1 sirayla “SOA1 [Smif Ogretmeni Aday1 1], SOA2, ...” seklinde
kodlanmastir.

Bulgular ve Yorumlar

Siif 6gretmeni adaylarmin “Ogretmenlik Uygulamas: I’ dersi
kapsaminda yaptiklar1 smif i¢i uygulamalarda elde edilen videolardan

ulagilan veriler “giris”, “uygulama™ ve “degerlendirme” olmak tiizere ii¢
tema altinda sunulmustur.

Tablo 1°de simif 6gretmeni adaylarinin 6gretme-6grenme siirecin-
de gergeklestirdikleri etkinlikler yer almaktadir.
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Giris asamasi, 6grencilerin dersle ilgili zihinsel 6n hazirliginin
yapildigi, on bilgilerinin ortaya ¢ikarildigi ve motivasyonunun saglandi-
&1 asamadir. Bu kapsamda sinif 6gretmeni adaylarinin; “soru-cevap (9)”,

2 ¢¢

“hikaye, ani, fikra anlatma, siir okuma (6)”, “video araciligiyla film, ha-

ber, animasyon vb. izletme (2)”, “gdrsel okuma (5)”, “dersin amacini bil-
dirme (10)”, “deney (1)” gibi etkinlikler yaptiklar1 goriilmiistiir.

Uygulama agamasi, 6grencilerin dersle ilgili kazanimlara ve ama-
ca uygun olarak belirlenen konuyla etkin bir sekilde karsi karsiya bira-
kildig1 asamadir. Bu siiregte 6gretme-6grenme etkinlikleri gergeklestiril-
mektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama asamasinda “diiz anla-
tim (7)”, “diiz anlatim (gorsel, video ve somut materyallerle destekleme)
(10)”, “soru-cevap (12)”, “benzetim (2)”, “okuma (4)”, “gdrsel okuma ve
“video araciligiyla film, haber, animasyon vb. izletme (5)”, “canlandirma
(3)”, “kukla (1), “oyun (1)”, “siir yazdirma (1)” gibi etkinlikler yaptiklar
belirlenmistir.

Degerlendirme asamasi, 0gretme-6grenme siirecinin son agama-
sidir. Bu asamada 6grencinin kazanimi edinip edinmedigi ve yapilan et-
kinliklerinin etkililigi belirlenmektedir. Buna gore sinif 6gretmeni aday-
larinin “agik-kapali uclu soru (6)”, “eslestirme (gorsel-ciimle) (3)”, “siir
yazdirma (1)” ve “yarisma (1) gibi etkinliklere, oyunlastirarak yer verdi-
g1 goriilmiistiir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin “alti sapka teknigi (1),
“istasyon teknigi (1)”, “coktan se¢meli sorular (5)”, “a¢ik uclu sorular
(1)” ve “bosluk doldurma (1)” gibi etkinlikleri gerceklestirdikleri goriil-
miistilir. Asagidaki tablolarda sinif 6gretmeni adaylarinin asamalara iliskin
yaptig1 uygulamalardan 6rnekler sunulmustur.

Giris asamasina yonelik uygulama 6rnekleri Tablo 2’de sunulmus-
tur:
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Tablo 2. “Giris” asamasina iliskin ornekler

97

Dersin
amacini
bildirme

SOA1 “drkadaslar herkes matematik kitaplarin agsin. Bugiin ¢evre uzunlugunun,
bir alanin, bir mekanin ¢evresinin uzunlugunu bulacagiz beraber, 6grenecegiz.”
(Matematik dersi, Video 1, 0.12)

SOA4 “Bugiinkii dersimiz Matematik. Sizinle beraber problem ¢izecegiz.

Ben tahtaya problemleri yazacagim. Siz defterlerinize yazin. Size biraz zaman
taniyacagim onlart yapmaya ¢alisacaksiniz. Yapamadiginiz, anlayamadiginiz
sorulari tahtada beraber yapacagiz. (Video 3, Matematik, 0.16)

SOAI11 “Simdi size yazihslart ayni ama anlamlar: farkl kelimelerden
bahsedecegim.” (Video 11, Tiirkge, 0.03)

Soru-cevap

SOA1 “Sinifimizin gevresini nasil buluruz sizce bilen var mi?” (Matematik dersi,
Videol, 0.25)

SOA1 “Okulumuzun ¢evresini nasil buluruz? Bahgenin ¢evresini?”’ (Video 1,
Matematik dersi, 0.57)

SOAT “Mesela bugiin sabah kahvaltida neler yediniz?” (Video 7, Sosyal Bilgiler,
0.10)

SOAT “Yedigimiz seyler bizim soframiza gelinceye kadar sizce hangi islemlerden
gecti?” (Video 7, Sosyal Bilgiler, 1.47)

SOA7T “Yukarida anahtar kelimeler var. Bu kelimelerden ne anliyorsunuz mesela?
Is boliimii deyince aklimiza ne geliyor?” (Video 7, Sosyal Bilgiler, 03.37)

SOA10 “Bana madde rnegi séyler misiniz? (Video 10, Fen Bilimleri, 0.53)

Gorsel
(Kitap)

SOAS “Herkes gorsele baksin bakalim? Ne goriiyor?” (Video 5, Tiirkge, 0.28)

Gorsel
(Harici)

SOA12 “Simdi biz varliklar: niteleyen kelimeleri 6grendik mi daha once?
(Ogrenciler evet) Simdi bunlar iizerinden érnekler verebilir miyiz?” (Video 12,
Tiirkge, 0.12)

Okuma

SOAI11 “Size hikdye yazili olan kagitlar: dagitacagim. Ben okuyacagim. Siz takip
edin olur mu?” (Video 11, Tiirkge, 0.11)

Hikaye
anlatma

SOA18 “Diin ben ¢arsiya ¢iktim. Evime lazim olan baharatlart almak igin
baharatgiya girdim. Baharat¢idan baharatlart nasil isteyecegimi bilemedim.”
(Video 18, Matematik, 01:18)

Deney

SOA24 “Simdi Fen Bilimleri dersinde deney yapacagiz. Hepimiz kulaklarimizi
tikayacagiz. Cok siki tamam mi? Herkes tikadi mi1? (Video 24, Fen Bilimleri, 0.34)

Sinif 6gretmeni adaylari, uygulama yaptiklar1 derslerde, giris aga-
masinda, 6grencilerin ilgisini derse ¢ekmek, on bilgilerini harekete gecir-
mek icin farkl etkinlikler gerceklestirmislerdir. Oncelikle sinif $gretmeni

adaylar1 dersin basinda 6grencilere dersin amacini belirtmislerdir. Daha

sonra smif Ogretmeni adaylari, dersin konusu kapsaminda 6grencilere
hikaye/fikra okumuslar- anlatmiglar, okuma ve gorsel okuma, deney yap-
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tirmiglar, konuya iligkin 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak i¢in sorular
sormuslardir. Ornegin SOA19, Tiirkge dersinde “Noktalama isaretleri”
konusunu islemek i¢in dnce 6grencilere (slayttan) bilgisayar ekranindan
yansittigr fikrayr noktalama isaretleri olmadan okumustur. Daha sonra
ikinci kez fikray1 noktalama isaretlerini kullanarak okumustur. SOA19’un
ogrencilere fikra okumas1 Gorsel 1°de gosterilmistir. Yine SOA18, Mate-
matik dersinde O6grencilere kilogram ile gram kavramlarin1 anlamalarini
saglamak i¢in 6grencilere hikaye anlatmistir. Hikaye, bir baharat¢ida gec-
mektedir. SOA18 ogrencilere hikdyeyi anlattiktan sonra “Baharatgidan
naneyi, karabiberi nasil alinm?” diye soru sormustur. SOA18’in 6grenci-
lere hikaye anlatmas1 Gorsel 2°de gdsterilmistir. SOA2 Hayat Bilgisi der-
sinde, bilingli tiiketici olma konusunu islemistir. SOA2, konuya ge¢gmeden
once Ogrencilere “Bilingli tiiketici deyince akliniza ne geliyor?”, “Bilingli
tiikketici olmak i¢in ne yapilir?” bigiminde sorular sormustur. SOA2’ nin
ogrencilere soru sormasi Gorsel 3’te gosterilmistir. Yine sinif 6gretmeni
aday1 SOA24, Fen Bilimleri dersinin giris asamasinda 6grencilerin derse
katilimlarint saglamak i¢in 6grencilere deney yaptirmistir. Bu baglamda
sinif 6gretmeni adaylarinin giris asamasinda 6grencileri dersle ile ilgi-
li bilgilendirdikleri, 6grencilerin dikkatlerini derse ¢ekmeye calistiklari,
ogrencileri 6grenmeye hazirladiklar1 sdylenebilir. Ayrica sinif 6gretmeni
adaylar1, dersin giris asamasinda soru-cevap yontemi kullanarak 6grenci-
lerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmis ve dnceki bilgilerle yeni bilgileri ara-
sinda koprii kurmaya ¢alismiglardir.

Gorsel 1. Fikra okuma érnegi, SOA19 Gorsel 2. Hikaye anlatma érnegi, SOAIS

Gorsel 3. Soru-cevap drnegi, SOAI2
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Uygulama asamasina yonelik uygulama ornekleri Tablo 3’te su-

nulmustur:

Tablo 3. “Uygulama’ asamasina iliskin ornekler

Diiz anlatim

SOA4 “Tuhtaya problemi yazdi. Ogrenciler problemi yazarken sumif icinde
dolagarak problemin deftere yazilip yazilmadigini kontrol etti.”” (Video 4,
Matematik, 3.48)

Diiz anlatim
(Gorsel, video

SOA10 “Maddenin bazi halleri vardir: Kati, sivi, gaz olmak iizere maddenin ii¢
tane hali vardwr.” (0.54). “Parfiimii siktim. Nedir? Sivi ¢ikinca gaz oluyor ve

ve somut boslukta yayiliyor.” (05.26) (Video 10, Fen Bilimleri)
materyallerle SOAI18 “Simdi sizi tartimizla tartacagiz. Buraya ¢ikip tartithn. Ama kilonuzu
destekleme) soylemeyin.” (Video 18, Matematik, 10.40)
Soru-cevap SOA3 “Evet sen ne yazdin? Sen soyle.” (Video 3, Tiirkge, 01.20)
SOAT “Ilk olarak ekmek ne oldu?” (15.50) “Sonra neye doniistii?” (Video 7,
Sosyal Bilgiler, 16.08)
SOA21 “Kitabimzdaki resimde ne goriiyorsunuz? Cocuklar ne yapryor?” (Video
21, 02.03, Hayat Bilgisi)
Okuma SOAS “Ogrencilere sirayla metni okuttu. ( (Video 5, Tiirkge, 0.20)

SOA7 “Burada bir hikdye var. “Ekmegin Soyledikleri” diye herkes goriiyor mu?
Okuyalim o zaman” (Video 7, Sosyal Bilgiler)

Siir yazdirma

SOAG6 “Siirler bitti mi? ... oku. Herkes okuyacak siirlerini.” (Tiirkge, Video 6,
0.12)

Gorsel-isitsel

SOAT “Bakin kitabimizda resimler var. Bu resimleri bana anlatmak isteyen var
mi?” (Video 7, Sosyal Bilgiler, 19.50 )

SOA9 “Sesli okumaya ge¢meden once kitabinizdaki resimler hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz? Onlari paylasalim” (Video 9, Sosyal Bilgiler, 05.23)

Canlandirma

SOA9 “Simdi dort tane erkek dort tane kiz istiyorum. Erkekler soguk hava
olsun. Kizlar sicak hava olsun. Kasirga nasil oluyor dedik. Sicak ve soguk hava
carpisinca bunlar kendi i¢inde donmeye basliyor degil mi? Siz burada (erkekleri
gostererek) genis genis dolanacaksiniz. Siz de (kizlar: gostererek) burada
dolasacaksiniz. Sonra birlesip dénmeye baslayacaksiniz.” (Video 9, Sosyal
Bilgiler, 19.31)

Benzetim

SOA22: “Otobiis duraklarim ben virgiile benzetiyorum. Biz hani sabah erkenden
otobiise biniyoruz ya ilk duraktan kalkiyor ya. Sonra son duraga gidene kadar
onlarca kez duruyor, kalkiyor, duruyor kalkiyor ama hep durmuyor. Sadece yolcu
almak igin kisa siireligine durup yoluna devam ediyor. Bunlardan yol iizerinde
onlarca var ama yazi okurken de bizim yolumuz iizerinde onlarca virgiil var. Biz
de aynen otobiislerin yaptigini yapiyoruz, gidiyoruz, gidiyoruz virgiilii gordiik mii
“piss” az duruyoruz”. (Video 22, Tiirkge, 03.26)

Kukla

SOA24 “Misafirimiz var. Kulaklarla ilgili size bir sey soyleyecek. Kukla: Hey
¢ocuklar beni dinler misiniz? Tiim giin yiiksek sesle miizik dinliyorsunuz.” (Video
24, Fen Bilimleri, 03.25)
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Smif 6gretmeni adaylari, uygulama yaptiklar1 derslerde giris asa-
masindan sonra uygulama asamasinda da 6grencilerin derse katilimini
saglamak ve 6grenmelerini gergeklestirmek amaciyla gesitli etkinlikler
yapmislardir. Bu siiregte sinif 6gretmeni adaylarinin diiz anlatim temelin-
den yola ¢iktiklari, diiz anlatim1 desteklemek amaciyla da etkinliklere yer
verdikleri goriilmektedir. Bu siiregte kullanilan ana ya da c¢at1 yontemin
diiz anlatim yontemi oldugu anlasilmaktadir. Bagka bir anlatimla konuyu
kitaba bagl kalarak diiz anlatim bi¢iminde anlatmis ve bu durumu gorsel
ve somut materyallerle, sorularla desteklemislerdir. Ayrica sinif 6gretmeni
adaylarinin bu siiregte benzetimlerden yararlandiklari, kukla araciliiyla
anlatim yaptiklar1 goriilmektedir. SOA21, Hayat Bilgisi dersinde “Farkli-
liklar ve Benzerlikler” konusunu ve SOA 14, Matematik dersinde “Ol¢cme”
konusunu anlatirken diiz anlatim yontemini kullanmislardir. SOA21 ve
SOA14 konularmni diiz anlatim yaparak anlatirken gorsellerden yararlan-
mislardir. Bu durum Gérsel 8 ve Gorsel 9°da gosterilmistir. Yine SOA9,
Sosyal Bilgiler dersinde, “Kasirgalar” konusunu bilgisayardan yansittigi
gorsel lizerinden ve video araciligi ile izlettigi kisa film ile 6grencilere
anlatmis ve kasirgalarin nasil olustuguna iligkin 6grencilere canlandirma
yaptirmistir. SOA9’un kasirgalar konusunu anlatirken gerceklestirdigi uy-
gulamalar Gérsel 5, Gorsel 6 ve Gorsel 7°de gosterilmisti. SOA24 Fen
Bilimleri dersinde “Kulak sagligi” konusunu islerken 6grencilere kukla
gosterisi yapmustir. SOA24, dgretmen masasinin iizerine koydugu kar-
tondan televizyon ekraninda kulak kuklasin1 oynatmistir. Kulak kuklasi
ogrencilerle konusarak kulak saglig1 ile ilgili neler yapilmasi gerektigini
ogrencilere anlatmistir. SOA 24°nin yaptig1 kulak kuklas1 Gérsel 11°de
gosterilmistir. Yine SOA22 Tiirkge dersinde, “Virgiil” konusunu islerken
virgiilii otobiis duraklarina benzeterek benzetim yapmistir. SOA22 nin
benzetim yapmasi Gorsel 10°da gosterilmistir.

Siif 6gretmeni adaylarimin uygulama asamasinda Ogrencilerin
derse katilimini saglamaya calistiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte diiz
anlatim yaparken diiz anlatimin olumsuz yanlarin1 ortadan kaldirmak
icin gorsellerden, filmlerden yararlanmalari, konuya iliskin benzetim ve
canlandirma yapmalari, kukla oynatmalari mesleki becerileri agisindan
olumlu goriilebilir. Diger taraftan ilkokul 6gretim programlarinin temel
yapisini olusturan yapilandirmaci kuramin temel alindig1 stratejilerin 63-
renme siirecinde sinif 6gretmeni adaylari tarafindan kullanilmamis olma-
s1, kuramsal bilgilerin uygulama siirecine yansimadigini gostermektedir.
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Gorsel 4. Ders kitabina dayal diiz
anlatim ornegi, SOA2

Gorsel 5. Gorsel destekli diiz anlatim 6rnegi, SOA9

Gérsel 6. Canlandirma drnegi, SOA9

Gorsel 8. Gorsel materyallerden yararlanma, SOA21

Gérsel 9. Diiz anlatimi gorsel ve somut materyallerle
destekleme, SOA14

Gorsel 10. Virgiiliin
otobiis duraklarina
benzetilmesi,
50422

Gorsel 11. “Kulak” kuklasinin oynatilmasi, SOA24
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Degerlendirme asamasina yonelik uygulama ornekleri Tablo 4’te

sunulmustur:

Tablo 4. “Degerlendirme” asamasina iliskin ornekler

Yarigma

SOAG6 “Biz diisiindiik. Ogretmenlerinizle karar verdik aramizdan Ayse ve Naz
kaliyor. Digerlerini tesekkiir edip yerlerine oturtuyoruz. Sizin siirleriniz de ¢ok
giizel ama ikisinden birisini segmek zorundayiz. Tesekkiir ederiz. Oylama yapalim.
Naz diyenler el kaldirsin. Sekiz. Ayse i¢in el kaldirsin. Bir, iki, ii¢... sekiz, dokuz.
Ayse kazand1.” (Tirkge, Video 6, 35.01)

Agik-kapali
uglu soru

SOAT “Simdi sizinle bir etkinlik yapalim mi? Ben size renkli kiigiik kartlar
hazirladim. Simdi nasil yapacagimizi anlatayim. Burada hepinize yetecek kart var.
Buradan birer tane ¢ekecegiz sirayla. Ondan sonra. Senle baslayalim. Cek bir
tane. A¢ onu. Arkadasiniz ne ¢ekmis. ‘Makarna’ Peki sdyle bakalim biz makarnay:
oldugu gibi mi tiiketiyoruz yoksa belli asamalardan ge¢iyor mu?” (Video 7, Sosyal
Bilgiler, 23.26)

Acik-kapali
uglu soru

Oyunlagtirma

SOA10 “Oyun oynayacagiz. Simdi ben bunu atacagim bir kigiye. Ben bunu attim.
O kisi bir madde séyleyecek. Daha sonra baska birine atacak. O maddenin ne
oldugunu séyleyecek.” (Video 10, Fen Bilimleri, 19.12,)

Gorsel-
climle
eslestirme

SOAI11 “Elimde kartlar var. Hepsini karistirdim. Konustugumuz anlamlar: farkl
ama birbirine benzeyen kelimelerle ilgili kartlar var. Ilk 6rnek mesela burada

kiz ne yapiyor i¢ kelimesi su iciyor. Mesela Arif e verecegim. Arif diyecek ki bu
kutunun i¢i. Bu kelimeler evin igine girecek” (Video 11, Tiirkge, 24.45)

SOA16 “Simdi ¢ocuklar tahtanin bu tarafina kilogram diger tarafa grami
vapistirdim. Simdi gelip istediginiz gorseli segerek kilogram ya da gram hangisini
olgiiliiyorsa onun altina yapistirin.” (Video 16, Matematik, 26.53).

Alt1 sapka teknigi

SOA23 “Simdi ¢ocuklar sizinle bir etkinlik yapacagim. Alt sapkali diisiinme
teknigi. Renklerimiz var. Mavi, sar1, kirmizi, beyaz, yesil ve siyah. Her bir
rengin anlami var. Onlari tahtaya yaziyorum. Alti 6grenci tahtaya ¢ikacak.
Arkadaslariniza renkli elisi kagitlar: verecegim. Rengine gore tarim arazisine
Sfabrikanin kurulup kurulmamasina iligkin diisiincelerini séyleyecek.” (Video 23,
32.05)

Istasyon teknigi

SOA9 “Simdi ¢ocuklar size istasyon teknigi yaptiracagim. Oyun gibi bir sey.
Tahtaya ¢ikaracagum sizi. Uger kisi alacagim.” (Video 9, Sosyal Bilgiler, 28.29)

Siif 6gretmeni adaylari, uygulama asamasindan sonra &gren-
cilerin konular1 6grenip 6grenmedigini belirlemek icin degerlendirme
asamasini gerceklestirmislerdir. Degerlendirme asamasinda sinif 6gret-
meni adaylar1 bu siireci daha ¢ok oyunlastirmiglardir. Ayrica alt1 sapka
ve istasyon tekniklerini de degerlendirme asamasinda kullanmislardir.
SOA11 Tiirkge dersinde es sesli kelimeleri 6grencilere anlattiktan sonra
degerlendirme asamasinda 6grencilere es sesli kelimelerle gorselleri es-
lestirmelerini istemistir. Bu durum Gérsel 13’te gosterilmistir. Yine SOA9
Sosyal Bilgiler dersinde “Kasirgalar” konusunu isledikten sonra 6gren-
cilerin 6grenmelerini i¢sellestirmelerini saglamak icin istasyon teknigini
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kullanmistir. Bunun i¢in dnden iki tane siray1 tahtanin Oniine ¢ekmis ve
dokuz tane dgrenciyi tahtaya kaldirmustir. Ogrencileri siralarm arkasina
dizerek {i¢ tane grup elde etmistir. Her gruba kagit dagitarak, gorevle-
rinin ne oldugunu sdylemistir. Buna gore birinci grup kasirgalarla ilgili
siir, ikinci grup diiz metin ve {i¢lincii grup da resim yapmistir. Bu durum
Gorsel 12°de gosterilmistir. Yine SOA23 degerlendirme asamasinda alt1
sapka teknigini kullanmistir. SOA23 Fen Bilimleri dersinde, “Diinyanin
yapist” konusunu anlattiktan sonra degerlendirme agamasinda alt1 sapka
teknigini kullanmistir. Bunun i¢in alt1 tane 6grenciyi tahtaya ¢ikarmis ve
her bir 6grenciye alt1 sapka teknigini olusturan renkleri simgeleyen elisi
kagitlarin1 dagitmistir. Ogrencilere tarim arazisi iizerine fabrikanin kuru-
lup kurulmamasi ile ilgili diisiincelerini elindeki renge gore sdylemelerini
istemistir. Ornegin siyah elisi kAgidini1 ele alinan 6grenci, tarim arazisinin
lizerine fabrika kurulmasinin olumsuz yonlerini sdylemesi beklenmistir.
Bu duruma iliskin Gorsel 14°te gosterilmistir.

Gorsel 12. Istasyon teknigi, SOA9

2

Gorsel 14. Alti sapka tekniginin uygulanmas,
50423
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, 6gretmenlik becerilerinin somut gostergesi konu-
munda olan 6gretmenlik uygulamasi siirecinde sinif 6gretmeni adayla-
rinin gerceklestirdikleri 6gretim uygulamalari incelenmis ve asagidaki
sonuglara ulasilmistir.

Sinif 6gretmeni adaylari, 6gretim siireciyle ilgili gesitli grenme
durumlar1 gerceklestirmislerdir. Bu durumlar; derse giris, uygulama ve
degerlendirme olarak ii¢ tema altinda incelenmistir.

Smif 6gretmeni adaylari; derse giris etkinliklerinde 6grencileri gii-
diileyici hazirlik etkinliklerini sunmak amaciyla, soru-cevap, hikaye, an,
fikra, siir okuma/anlatma, film, haber, animasyon izletme, gorsellerden
yararlanma ve neler 6greneceklerine vurgu yaparak dersin amacindan 6g-
rencileri haberdar etme gibi farkli uygulamalar gerceklestirmektedirler.

Smif 6gretmeni adaylariin; dersin uygulama asamasinda ise daha
cok diiz anlatim ve soru-cevap yontemini kullandiklar1 gériilmektedir. Bu
stirecte sinif 0gretmeni adaylari, diiz anlatim yontemini gorsel ve isitsel
materyallerle desteklemektedirler. Ayrica, incelenen videolarda akran 6g-
retimine, grup ¢alismalarina ¢ok az yer verildigi sonucuna ulasilmistir.
Benzer bir sekilde, Kog¢ ve Yildiz (2012); Dursun ve Kuzu (2008), tarafin-
dan yapilan arastirmalarda da 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla tartigsma,
diiz anlatim, soru-cevap yontemini kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Yesilyurt ve Semerci (2011), tarafindan yapilan aragtirmanin bulgularin-
dan biri ise 6gretmen adaylarinin degisik strateji, yontem, teknikler kullan-
madiklarina iligkindir. Ayn1 bicimde Karadiiz vd. (2007) tarafindan elde
edilen arastirma sonuglarina gore; uygulama derslerinde 6gretmen aday-
larinin; konu alani, 68retim siirecini planlama, sinif yonetimi konularinda
islevsel olamadig: tespit edilmistir. Bu baglamda arastirmada elde edilen
ilgili sonugla, diger arastirma sonuclar1 paralellik gostermektedir. Bunun
yaninda smif 6gretmeni adaylarin, alti sapka ve istasyon tekniklerini
kullandiklar1 ancak bu uygulamalarda hatalarinin oldugu belirlenmistir.
Bu durum, smif 6gretmeni adaylarinin kuramsal olarak 6grendiklerini
uygulamaya doniistiiremediklerini, 6gretim derslerinde edindikleri bilgi
ve becerilerin gercek ortamda hayat bulmadigi; uygulama 6gretmeninin,
ogrencilere sunduklar1 model ve 6rnek uygulamalarin kuramsal olarak
Ogrenilen bilgilerin 6niline gectigi sonucuna gotiirebilir. Sif 6gretmeni
adaylarma, 6gretmenlik uygulamasi dersinde hazirladiklar her etkinlik
i¢cin doniit verilmesi ve durumun izlenmesi kuramsal bilgilerin okul uy-
gulamalarina aktarilmasinda destek saglayacak ve fakiilte-okul igbirligi
siirecini islevsel kilacaktir.
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Smif 6gretmeni adaylari, degerlendirme siirecinde ise daha ¢ok
oyunlastirarak degerlendirme yapmaktadir. Ogrencilerin gelisim &zel-
likleri dikkate alindiginda, 6-12 yas aras1 donem, orta cocukluk olarak
adlandirilmaktadir. Bu dénem g¢ocuklarinin; giindelik olaylar i¢in gerekli
fiziksel becerilere sahip olmalarinin yaninda, yasitlariyla ge¢inme, sosyal
rolleri 6grenme, giindelik yasam i¢in gerekli kavramlari bilme ve ahlaki
degerler gelistirme gibi gelisim gorevleri bulunmaktadir (Bacanli, 2007).
Bu baglamda diisiiniildiigiinde, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme or-
tamlarinda oyuna yer vermeleri mesleki becerileri ve birikimleri agisin-
dan farkindaliklarinin oldugunu gostermektedir.

Alan yazinda konuya ilgili yapilan arastirma sonuglarma gore
(Aydin, Selguk ve Yesilyurt, 2007; Azar, 2003; Davran, 2006; Demircan,
2007; Eker, 2015; Giirbiiz, 2006; Oguz, 2004; Ozay Kose, 2014; Ozki-
lig, Bilgin ve Kartal, 2008; Silay ve Gok, 2004; Sisman ve Acat, 2003);
O0gretmen adaylarina goreve baslamadan once pratik yapma imkan1 sag-
layan uygulama derslerinin; hizmet oncesi egitimde 6nemli ve islevsel
derslerden birisi oldugu belirtilmektedir. Ayrica 6gretmenlik uygulama
derslerinin; 6gretmenlik becerileri agisindan faydali oldugu (6gretmenlik
yeterlikleri, alan bilgisi, sinif i¢i uygulamalar1 planlama, 6gretme-6gren-
me siirecini yonetme, sinifi yonetme, farkli yontem ve teknikleri 6grenme
ve kullanma, kendi zayif yonlerini gorerek diizeltme, 6grenci kisilik hiz-
metleri, kisisel ve mesleki 6zellikler yeterlilikleri), 6gretmen adaylarinin
ders sonunda 6gretmenlik meslegine iliskin duygu, diisiince ve algilarin
olumlu yonde degistigi ve 6gretmen adaylarinin kendilerini yeterli algi-
ladiklar1 goriilmektedir. Bu durumla birlikte 6gretmen adaylarit uygulama
ogretmeni kaynakli ve uygulama 6gretim eleman1 kaynakli sorunlar ya-
samaktadir. Bu sorunlar; eksik uygulama yaptirma, adaya ve derse 6nem
vermeme, geleneksel 6gretmen modelini siirdiirmeleri ile rehberlik etme-
me, mesleki bilgi, uygulama siirecini izleme ve denetleme eksikligi olarak
belirlenmistir (Aydin, Sel¢uk ve Yesilyurt, 2007; Azar, 2003; Eker, 2015;
Gomleksiz, vd., 2006, Silay ve Gok, 2004; Yesilyurt ve Semerci, 2012;).

Okul uygulamalari, sinif 6gretmeni adaylarmin edindikleri bilgi,
beceri ve tutumlar1 uygulamaya dontstiirdiikleri ilk okul yasantilari ol-
mas1 nedeniyle 6nemi bir isleve sahiptir. Ayn1 zamanda okul uygulamalar1
getiren bir slirectir. Bu nedenle okul uygulamalarinin paydaslari olan, 6g-
retim elemani, uygulama 6gretmeni ve 6gretmen adayinin isbirligi ve cok
yonlii iletisim igerisinde, es zamanli olarak ¢alismasi ve sorumluluklari
paylasmasi, siirecin daha islevsel bir yapiya kavusmasinda 6nemlidir.



106 Pinar Girmen | Zeynep Kili¢ | Mehmet Fatih Kaya

Kaynak¢a

Aydn, S., Selguk, A. ve Yesilyurt, M. (2007). Ogretmen adaylarinin “Okul Deneyimi”
dersine iliskin goriisleri (Yiiziincii Y1l Universitesi Ornegi). Yiiziincii Y1l Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 75-90.

Azar, A. (2003). Okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi derslerine iliskin gortiglerin
yansimalart. Milli Egitim Dergisi, 159, 181-194.

Bacanli, H. (2007). Egitim psikolojisi. Ankara: Pegem A.

Creswell, W. J. (2009). Research design qualitative, quantitative and mixed methods
approaches. USA: Pearson International Edition.

Davran, E. (2006). [lkégretim kurumlarindaki ogretmenlik uygulamasinin ogretmen
adaylarimin ogretmenlik yeterliliklerini kazanmalari iizerindeki etkisi. Yayim-
lanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi, Van.

Demircan, C. (2007). Okul Deneyimi II dersine yonelik 6grenci goriislerinin incelenme-
si (Mersin Universitesi Ornegi). Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
3(2), 119-132.

Dursun, O. O. ve Kuzu, A. (2008). Ogretmenlik uygulamasi dersinde yasanan sorunlara
yonelik dgretmen aday1 ve dgretim elemam goriisleri. Selcuk Universitesi Ah-
met Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 159 -178.

Eker, C. (2015). Ogretmenlik uygulamas1 dersinin siif 6gretmeni adaylarinin mesleki
yeterlilikleri kazanmalari {izerine etkisi. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Der-
gisi, 4(4), 246-256.

Ekiz, D. (2006). Kendini ve bagkalarini izleme: Simif 6gretmeni adaylarinin yansitici
giinliikleri. /lkogretim Online, 5(1), 45-57.

European Union (2010). Teachers’ professional development: Europe in international
comparison. Belgium: European Union. http://ec.europa.cu/education/404
en.htm adresinden 6 Haziran 2016 tarihinde edinilmistir.

Gokge, E. ve Demirhan, C. (2005). Ogretmen adaylarmin ve ilkdgretim okullarinda go-
rev yapan uygulama ogretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi etkinliklerine
iliskin goriisleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 38(1),
43-71.

Gomleksiz, M. N., Mercin, L. Bulut, I. ve Atan, U. (2006). Okul Deneyimi II dersine
iligkin dgretmen adaylarinin goriisleri (sorunlar ve ¢6ziim onerileri), Egitim
Arastirmalar, (23), 148-158.

Groundwater-Smith, S., Deer, E. C., Sharp, H. & March, P. (1996). The practcum as a
work place learning: A Multi-mode approach in teacher education. Australian
Journal of Education, 21(2), 29-41

Giiltekin, M. (1993). Ogretmen adaylar1 i¢in uygulama modelleri. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 822-832.

Giirbiiz, N. (2006). Ogretmen adaylarmin Okul Deneyimi I ve I dersleriyle ilgili algilari.
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(32), 67-72.



OGRETMENLIK UYGULAMASI DERST KAPSAMINDA SINIF OGRETMENI ADAYLARININ 107
UYGULAMA ORNEKLERININ INCELENMESI

Kale, M. (2011). Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde karsilastiklar
sorunlar. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 255-280.

Karadiiz, A., Eser, Y., Sahin C. ve Bayram, A. (2007). Hbay Egitim Fakiiltesi son sinif
ogrencilerinin goriislerine gore 6gretmenlik uygulamasi dersinin etkililik diize-
yi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6 (11), 442-
455.

Kog, C., Yildiz, H. (2012). Ogretmenlik uygulamasinin yansiticilari: Giinliikler. Egitim
ve Bilim, 37(164), 223-236.

Merriam, S. B. (1998). Qualitative research and case study applications in education.
San Francisco: Jossey-Bass Publishers,

OECD (2005). Teachers matter: Attracting, developing and retaining effective teachers.
Paris: OECD publishing. http//:www.oecd.org/education/school/34990905.pdf
adresinden 6 Haziran 2016 tarihinde erigilmistir.

Oguz, A.. (2004). Okul Deneyimi-I dersinin 6gretmen adaylari izerindeki etkileri. Dum-
lupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11, 141-162.

Oksiiz, Y. and Cevik, C. (2012). Evaluation of prospective teachers and practice class-
room teachers opinions of problems encountered in practise schools (Bayburt
University sample). Procedia - Social and Behavioral Sciences, 116, 2909-
2914. doi: 10.1016/j.sbspro.2014.01.678.

Ozay Kose, E. (2014). Okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi derslerine yonelik
dgrenci ve dgretmen dgretim elemani tutumlar (Erzurum 6rnegi). Dicle Uni-
versitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 1-17.

Ozkilig, R., Bilgin, A. ve Kartal H. (2008), Ogretmenlik Uygulamas1 dersinin dgretmen
adaylarmin goriislerine gore degerlendirilmesi, Ilkogretim-Online, 7(3), 726-
737.

Patton, M. (2002). Qualitative evaluation and research methods. Thousand Oaks, CA:
Sage.

Silay, 1. ve G&k, T. (2004). Ogretmen adaylarinin uygulama okullarinda karsilastiklar:
sorunlar ve bu sorunlart gidermek amaciyla hazirlanan oneriler iizerine bir
¢aligma. X1II. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi, Egitim Fakiiltesi, Malatya.

Sahin. C., Senel, T. ve Ipek, H. (2007). Ogretmen adaylarinin égretmenlik uygulama-
larinda karsilastiklar: problemlerin belirlenmesi. XVI1 Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi, Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tokat.

Simsek, S., Alkan, V. ve Erdem, A. R. (2013). Ogretmenlik Uygulamasina iliskin Nitel
Bir Calisma. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(34), 63-73

Sisman, M. ve Acat, B. (2003). Ogretmenlik uygulamasi ¢alismalarinin dgretmenlik
mesleginin algilanmasindaki etkisi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
13(1), 235-250.

Woodsise, A. (2010). Case study research: Theory, methods, practice. Bingley: Emerald
Group Pub. Ltd.



108 Pinar Girmen | Zeynep Kili¢ | Mehmet Fatih Kaya

Tasdere, A. (2014). Smuf 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik
yasadiklart sorunlar ve ¢6ziim oOnerileri. Turkish Studies - International Peri-
odical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9(2),
1477-1497.

Yesilyurt, E. ve Semerci, C. (2011). Uygulama 6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi
siirecinde karsilastiklart sorunlar ve ¢6ziim oOnerileri. Akademik Bakis Dergi-
s;,27,1-23.

Yesilyurt, E. ve Semerci, C. (2012). Ogretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamasi 63-
retim programi baglaminda karsilastiklart sorunlar ve ¢6ziim Onerileri. Interna-
tional Journal of Human Sciences [Online], (9)2, 475-499.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde arastirma yéntemleri. Ankara: Seg-
kin.

Yin, R. K. (2003). Case study research. California: Sage.

YOK/Diinya Bankast, (1998). Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen
Egitimi, Ankara.
Zeichner, K. (1996). Education teacjhers for cultural diversity. In K. Zeichner, S. Mel-

nick and M. L. Gomez (Eds.), Currents of reform in preservice teacher educati-
on (133-175). N. Y. : Teachers College Press.

'Bu ¢alisma, 15. Uluslararas1 Simf Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

letisim:

Pinar GIRMEN

E-posta: pgirmen@gmail.com
Zeynep KILIC

E-posta: zeyno-dev@hotmail.com

Mehmet Fatih KAYA
E-Posta: mfatihkayall@gmail.com



R

R

Egitim ve insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama
Journal of Education and Humanities: Theory and Practice

Cilt (Vol): 7 Say1 (No): 13 Yaz (Summer) 2016, 109-128

Egitim-Bir-Sen

ORTAOKUL OGRENCILERININ PROBLEMLI INTERNET
KULLANIMLARI iLE ANNE BABA TUTUMLARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI"

SUAT ALTINTAS - MUHAMMET OZTABAK
MEB Giingéren 50. Yil Ahmet Merter Ilkokulu - Istanbul Kiiltiir Universitesi

Génderim Tarihi: 20.05.2016
Kabul Tarihi:02.08.2016

Oz: Bu galismanin amact, ortaokul 6grencilerinin problemli internet kullamimlari ile algilanan anne-baba tutumlari
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, Istanbul Giingéren ilgesindeki 189°u
erkek, 187’si kadin olmak iizere 376 ortaokul 8. smif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Aragtirma betimsel nitelikli
olup iliskisel model kullanilmustir. Verilerin analizi SPSS istatistik programinda yapilmis olup, t testi Tek Yonli Var-
yans Analizi (ANOVA) ve korelasyon analizi tekniginden yararlanilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde;
problemli internet kullaniminin cinsiyet, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, ailenin aylik geliri, annenin
caligmasi ve kendine ait bilgisayar olup olmamasi durumuna gore anlamh diizeyde farklilagsmadig1 ancak kendisine ait
odanin olup olmamas: ve internete baglanilan araglara gore, tablet, bilgisayar ve cep telefonuna sahip olup olmamaya
gore anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna ulasiimistir. Problemli internet kullanimi ve algilanan anne-baba tutumlart
arasindaki iliskiye ait bulgular degerlendirildiginde; internetin olumsuz sonuglari, sosyal fayda, asir1 kullanim ve prob-
lemli internet kullanim1 demokratik tutum ile diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliskiler gésterirken, koruyucu-istekei
tutum ile otoriter tutum arasinda orta diizeyde pozitif iligkiler gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Problemli internet kullanimi, algilanan anne-baba tutumlari, ortaokul dgrencileri

THE STUDY OF THE RELATiIONSHiP BETWEEN

PROBLEMATIC INTERNET USAGE OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS AND PERCEIVED PARENTAL ATTITUDES

Abstract: The aim of this study is to examine the relationship between problematic Internet use of secondary school
students and perceived parental attitudes. The study was conducted with 376 students, that are 189 male and 187
female and 8th Grade in 2015-2016. The Research is the scientific quality and relational model is used. Data analysis
is performed by using the SPSS statistical programs, t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) techniques and
Correlation Analysis were utilized. When the findings are evaluated. it was observed that the problematic Internet
usage did not significantly differ according to gender, the mother’s level of education, the father’s level of education,
family income, mother’s working, or not having own computer, but it significantly differed according to having own
room, tools to connect to the internet, having tablets, computers or mobile phone or not. When the findings about
relationship between problematic Internet use and perceived parental attitudes are evaluated; while The negative
consequences of the internet, social benefit, excessive use and problematic internet use showed a low level negative
relationship with democratic attitudes, It shows medium-level positive relationships between protecting requester
attitude and authoritarian attitudes.

Keywords: Problematic Internet use, perceived attitudes of parents, secondary school students
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Giris

Insanoglu var oldugu ilk giinden itibaren ¢evresiyle iletisim halin-
dedir. Baslangicta yiiz yiize olan iletisimi, farkli iletisim araclarinin kes-
fiyle zamanla degismistir. Insanoglu dogas1 geregi arastirmalar yaparak
yeni buluslar ortaya koymustur. Bu buluslar yavas yavas insanlarin haya-
tina girmis ve bireylerin giinliik yasantisin1 kolaylastirarak yasam tarzin-
daki degisiklikleri de beraberinde getirmistir. Son yiizyildaki teknolojik
buluslar bas dondiiriicli hizdadir. Bu yiizden yasadigimiz c¢ag; teknoloji
cagi olarak isimlendirilmektedir.

Her gecen giin yeni bir teknolojik gelismeyle kullanimi yaygin-
lasan internet, bilingsiz kullanildiginda sosyal hayati olumsuz etkileye-
rek bireysel ve toplumsal yasantiy1 tehdit etmektedir. Kullanimi gittik¢e
yayginlasan internetin olumsuz etkilerini goren arastirmacilar son zaman-
larda internetin problemli, sagliksiz ve patolojik kullanim tizerine calis-
malarini yogunlastirmislardir (Davis, 2001; Davis, Flett ve Besser, 2002.
Akt. Odac1 ve Celik, 2011).

Goldberg (1996) internet bagimlilig1 kavramini ilk kullanan kisi
olmustur. Problemli internet kullanimini “Patolojik Kumar Oynama” kri-
terlerine gore tanimlayan Young’dur (1999) (Akt. Odaci ve Celik, 2011).
Yeni bir kavram olan Problemli internet kullanimini agiklamaya yonelik
ortak bir fikir beyan edilmemistir. Davis’e (2001) gore bu denli farkli kav-
ramlarin kullanilmasinin sebebi, problemli internet kullanimini agiklayan
her bir yaklasimin, problemli internet kullaniminin duyussal, davranis-
sal ve bilissel bilesenlerinden herhangi birine odaklanmasidir (Akt. Ozer,
2013).

Problemli internet kullanimi1 Kim ve Davis’e (2009) gore; birey-
lerin internet kullanimindan dolay1 aile ve is yasaminda bozulmalar ya-
sanmas1 ve siirekli sekilde internet kullanimini kontrol etmede basarisiz
girisimlerde bulunma (Akt. Zorbaz ve Tuzgdl Dost, 2014) olarak tanim-
lanmigtir. Problemli internet kullaniminin, biligsel siirecin davranisa yan-
simastyla gelistigi, bireylerin sosyal hayatta basarisiz olduklari alanlari
telafi etmek ve sosyallesmeyi gergeklestirebilmeye yonelik gelistirilen
davranis Oriintiisii olabilecegi diisiiniilmektedir. Internet bagimlilik yara-
tan bir nesne olabilecegi gibi, daha 6nce var olan bagimlilik nesneleri igin
bir ortam olusturabilmektedir (Goniil, 2002). Baz1 arastirmacilara gore
internet bagimlilarinin internete degil, internet iizerinden gergeklestirilen
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sohbet, alig, veris, oyun ve kumar gibi materyallere bagimli olduklarini
belirtirler (Ceyhan, 2008).

Problemli internet kullaniminin bireylerin, sosyal faaliyetlerinde
azalma, sportif faaliyetlerden uzaklagma, gece ge¢ yatmadan dolay1 yor-
gun uyanma ve aile bireyleriyle ortak zaman gecirememe yiizlinden aile
iligkilerinde bozulmalara neden oldugu diisiiniilmektedir (Karaca, 2015).
Bilgisayar ve internetin riskli bir bigimde kullanilmas1 ve bu kullanimla
iligkili agir klinik vakalarin ortaya ¢ikmasi yayginlasan bilgisayar ve in-
ternet kullanimini sorgulamay1 gerektirir. Problemli internet kullanimiyla
ilgili aragtirmalarin son yillarda artmasinin sebebi; internetin 6zellikle er-
gen ve gengler iizerinde bazi ciddi problemlere yol agmasidir. (Gillespie,
2002. Akt. Yildiz, 2010).

16-24 yas grubu bilgisayar ve internet kullanim oranlarinin en
yiiksek oldugu yas gurubudur (TUIK, 2014). internetin bu yas grubunda
yaygin kullanimi en ¢ok da ergenleri etkilemektedir. internetin ergenlere
birgok firsat sunmasi, iletisimde getirdigi yenilikler, bilgiye hizli ve kolay
ulagma internetin olumlu yonleri olsa da; internet basinda fazla zaman
gecirme, ergenlerin gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede sikintilara
yol agmaktadir (Tahiroglu ve ark., 2008). Iletisim ortamini aile ya da sos-
yal ¢evresinde bulamayan ergenler, internet ortaminda tanimadigi kisiler-
le iletisime ge¢me gayretine girmektedir. Bu durum aile-ergen ve ergen-
cevre arasinda zayiflayan ve giderek kopan iletisime neden olmaktadir
(Akstit ve Batiir, 2007). Ergenlerde asir1 internet kullanimi bireyin saglig
ile ilgili sorunlara yol agabilecegi gibi, uyku ve ¢alisma zamaninda kayba
da yol agmaktadir. Bunun yaninda okul, aile ve sosyal yasantida kisisel
islevleri de olumsuz yonde etkileyecegi diistiniilmektedir (Gtircan, 2010).

Toplumun temel birimi olan aile siire¢ igerisinde bir takim degi-
simlere ugrayarak varligin1 devam ettirmektedir. Aile, cocuklarin hayata
g0ziinii act181, sosyallesme ve toplumsal kurallarin 6grenildigi, tutum ve
davraniglarin kazanildig: birimdir (Eripek, 1982). Cocuklarin yetisme do-
nemlerinde anne babayla olan iligkileri, yetiskinlikte diger bireylere kar-
s1 gosterecegi tutum ve davranislarin temelini olusturmaktadir. Aile igi
iletisim ve anne baba davranislar1 kisinin psikolojik ve sosyal gelisimini
dogrudan etkileyen en 6nemli faktorlerdendir (Kuzgun ve Eldeleklioglu,
1999). Ana babalarin tutum ve davranislari cocuklarin uyumlu-uyumsuz,
etken-edilgen, bagimli-6zerk, ige dontlik disa doniik olmalar1 gibi kisilik
ozelliklerini etkiler (Ozgiiven, 2001).
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Tutum i¢in sosyal psikolojide yapilan genel tanim, “Bireye atfedi-
len ve onun psikolojik bir objeye iligkin diisiince, duygu ve davraniglarini
diizenli bir bigimde olusturan bir egilim” seklindedir. Tutumlar, dogrudan
gozlenemeyen fakat gozlenebilen davraniglara yol agcan ve bireyi davra-
nisa hazirlayan egilimlerdir (Kagit¢ibasi, 1999). Bireylerdeki tutumlarin
temeli ilk ¢ocukluk déneminde aile ve okulda 6grenilen bilgilere dayanir.
Sosyal normlar, otorite, disiplin anlayist, kisilere, nesnelere, gruplara kar-
st hissedilen duygular ve 6nyargilar erken sosyallesme evresinde 6grenme
yoluyla ger¢eklesir (Oktay, 1996).

Aile igi iligkiler ve ana baba tutumlari, cocugun psiko-sosyal geli-
simini ve topluma saglikli bir birey olarak katilimini saglayan en 6nemli
etmenlerden biridir. Bireyin dengeli ve uyumlu bir kisilik psikolojisine
sahip olmasi, biiylidiigli aile ortam ile yakindan ilgilidir (Kuzgun ve El-
deleklioglu, 1999). Sendil’e gore (2003) diinyada ne kadar ¢ok anne-baba
varsa, o kadar ¢ok ¢ocuk yetigtirme bi¢imi vardir. Psikanalitik kuram; ki-
silik gelisiminde anne-baba disiplin yontemlerinin ve ¢cocuk yetistirme bi-
¢imlerinin 6nemini vurgulamais; saglikli kisilik olusumunda dengeli anne-
baba tutumlarinin rol oynadigini belirtmistir (Aydin, 1996).

Ergen ruh saghiginda, yasitlar ile yakin ve anlaml iligkiler kur-
mak ¢ok dnemlidir (Ceyhan, 2008). Ergenlik ¢agina 6zgii problemler ve
kusak catigmasi gibi nedenlerle aileyle paylasacak fazla bir seyin olma-
mast, arkadaslik iliskilerinde sorunlar yagama ve ige doniikliik gibi sebep-
lerle kendilerini yalniz hisseden ve bu yalnizliklarini sosyal yasamlarinda
gideremeyen gengler dogal olarak internete bagimli hale gelebilirler. Ciin-
kii internet ortaminda yalnizliklarini giderecek ya da yalniz olmadiklari
hissini verecek oldukga fazla unsur bulunmaktadir (Karaca, 2007). Aras-
tirmalar, ergenlerin internet diinyasini depresyonu hafifleten bir rahatla-
ma yeri olarak gordiiklerini gostermektedir. Problemli internet kullanan
ergenlerde, aile ve ¢evreden edinecegi bilgiler ve olgunlasmanin yerini
sanal ortamda kurdugu iliskiler almaktadir (Kelleci, 2008). Ergenlerin
problemli internet kullanimina yonelmesinde ailelerin uyguladiklar1 an-
ne-baba tutumlarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin amaci

Bu aragtirmanin temel amaci ortaokul 6grencilerinin problemli in-
ternet kullanimi ile anne-baba tutumlar arasindaki iligkinin incelenmesi-
dir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclar aragtirilmistir.

1. Ogrencilerin problemli internet kullanma diizeyleri nasildir?
2. Ogrencilerin algiladiklar1 anne-baba tutum diizeyleri nasildir?

3. Ogrencilerin problemli internet kullanimi1 demografik degiskenle-
re gore anlamli bir farklilik gosteriyor mu?

4. Ogrencilerin problemli internet kullanimi ile algilanan anne-baba
tutumlart arasindaki iliski diizeyi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada genel tarama modeli tiirlerinden “iliskisel Tarama
Modeli” kullanilmistir. Karasar’a (2004) gore iliskisel tarama modeli; iki
ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisim varlig1 ve/
veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Istanbul ili Giingdren ilgesindeki resmi
ortaokullardaki 6grenim goéren 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Giin-
goren ilgesinde 6’s1 6zel, 13’1 de resmi olmak iizere toplam 19 ortaokul
bulunmaktadir. Bu ortaokullarin 8. sinif diizeyinde 1730’u erkek, 1580’1
kiz olmak tizere toplam 3310 6grenci 6grenim gérmektedir. Aragtirma Or-
neklemi segilirken kolay ulasilabilir olmasi ve daha kisa zamanda yapila-
bilmesi i¢in seckisiz (random) 6rneklem yontemi kullanilmistir. Arastir-
ma Orneklemini olusturan okullar seckisiz (random) 6rneklem yontemine
gore tespit edilmistir. Bu okullarda random sekilde siniflara uygulama
yapilmistir. Arastirmanin drneklemini 5 ortaokulda 6grenim goren, 187’si
erkek (% 50.3), 189°u kadin (%49.7) olmak {izere toplam 376 6grenci
olusturmustur. Orneklemin yas ortalamasi1 14.11°dir. 333 kisi (%88.6) 14
yas, 41 kisi (%10.9) 15 yas olarak hesaplanmastir.
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Veri Toplama Araci

Bu caligsmada veri toplamak ic¢in 6grencilere; 6grenci bilgi formu,
problemli internet kullanim 6l¢egi ve anne-baba tutum 6lcegi uygulan-
mistir. Ogrenci bilgi formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu
formda katilimcilarin cinsiyet, yas, anne-babanin evlilik durumu, annenin
egitim durumu, babanin egitim durumu, ailenin aylik geliri, annenin ¢alis-
ma durumu, kendisine ait bir odanin olup olmamasi, internete nasil bag-
landi181, kendisine ait bir bilgisayarin olup olmadigi, internete baglandig:
cep telefonun olup olmadigi sorulmustur.

Problemli Internet Kullanimi Olgegi, iiniversite 6grencilerinin
problemli internet kullanimini belirlemeye yonelik bir 6l¢ek olup, Cey-
han, Ceyhan ve Giircan (2007) tarafindan gelistirilmis, gegerlik giivenirli-
g1 yapilmus, faktor analizi 1658 tiniversite 6grencisinden elde edilen veri-
ler iizerinden yiiriitiilmiistiir. Yapilan ¢alismalara gore, 6l¢egin “internetin
olumsuz sonuglar1”, “sosyal fayda/sosyal rahatlik” ve “asirt kullanim”
olmak tizere 33 madde ve 3 faktorden olustugu belirlenmistir. Otuz {i¢
madde, li¢ faktor ve besli derecelendirme yapilarak 6l¢ekten en diisiik 33
puan ve en yiiksek 165 puan almabilir. Bu 6l¢ekten alinabilecek yiiksek
puanlar, bireylerin problemli internet kullanimlarinin artigini, diisiik pu-
anlar ise saglikli kullanimi ifade etmektedir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayist
(o) 0.94, test tekrar test giivenirlik katsayis1 0.81 olarak elde edilmistir.
Buna gore, 6l¢egi olusturan ii¢ faktoriin i¢ tutarlilik katsayisi ise; 1. fak-
tor (internet’in olumsuz sonuglari) icin 0.94, 2. faktor (sosyal fayda/sos-
yal rahatlik) i¢in 0.85 ve 3. faktor (asir1 kullanim siiresi) i¢in 0.74 olarak
elde edilmistir. Bu arastirmada Problemli Internet Kullanimi Olgeginin
internetin olumsuz sonuglari alt 6l¢egi i¢in i¢ tutarlilik katsayisi .92, sos-
yal fayda/sosyal rahatlik alt 6lgegi .85, asir1 kullanim i¢in ise .79 olarak
hesaplanmustir. Olgegin tamamu igin ise i¢ tutarlilik katsayis1 .95 olarak
hesaplanmustir.

Anne-Baba Tutum Olgegi ¢ocuklarm/ergenlerin, anne-babalarinin
cocuk yetistirirken uyguladiklar1 tutumlarin ¢ocuklar7ergenler taratindan
nasil algiladigin1 6lgmek amaciyla Kuzgun (1972) tarafindan gelistiril-
mis ve Eldeleklioglu (1993) tarafindan revize edilmis bir 6l¢ektir. Olgegin
Demokratik Ana-Baba Tutumu, Otoriter Ana-Baba Tutumu ve Koruyu-
cu-Istek¢i Ana-Baba Tutumu olmak iizere ii¢ alt boyutu bulunmaktadr.
Anne-Baba Tutum Olgegi “hi¢ uygun degil”den “tamamen uygun”a kadar
degisen bes basamakli likert tipi bir dlcektir. dlgegin alt Olgeklerinin i¢
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tutarlilik katsayilari; demokratik tutum igin .89, koruyucu-istek¢i tutum
i¢cin .82, otoriter tutum i¢in .78 bulunmustur (Kuzgun ve Eldeleklioglu,
1999). Test tekrar test giivenirligi Pearson Momentler ¢carpimi katsayilar
yukaridaki sayiya gore .92, .75 ve .79 olarak hesaplanmistir. Bu arastir-
mada anne-baba tutumlari 6l¢eginin i¢ tutarlik katsayilar1 demokratik tu-
tum i¢in .90, otoriter tutum igin .76, koruyucu-istek¢i tutum igin ise .83
olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, arastirmaci tarafindan toplanmistir. Okul miidiiriinden izin
almarak, rehber 6gretmen esliginde uygulama yapilacak siniflara gidile-
rek arastirma hakkinda 6grencilere kisa bir bilgi verilmistir. Ogrenci bilgi
formu, Problemli Internet Kullanimi Olgegi ve Anne-Baba Tutum Olgegi
ile 1lgili gerekli agiklamalar yapilip, calismanin 6nemi belirtildikten sonra
ogrenciler motive edilmistir. Ogrencilere, dgrenci bilgi formu ve dlgme
araclariin dagitilmasi suretiyle veriler toplanmistir. Uygulama bir ders
stiresi i¢inde bitirilmistir.

Olgme araglarmin uygulama calismalar1 bitikten sonra tiim kati-
limcilarin verileri teker teker kontrol edilmistir. Bu asamada baz1 katilim-
cilarin 6l¢ekleri doldururken eksik biraktiklari kisimlar oldugu goriilmiis-
tiir. Baz1 dlgeklerde, bir maddeye birden fazla cevap verildigi, bazilarinda
ise bircok maddenin bog birakildig tespit edilmistir. 390 6grenciye dlgek
uygulandigi halde yukarida belirtilen sebeplerden 6tiirti 14 6grencinin 6l-
cekleri degerlendirmeye alinmamustir.

Ogrencilerin problemli internet kullanim diizeyleri ve algilanan
anne baba tutum diizeylerinin belirlenmesi i¢in betimsel istatistiklerden
yararlamlmustir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, anne ve babalarinin birlikte-
ligine, kendine ait odaya sahip olmalarina, annelerinin ¢alisma durumlari-
na, evlerinde internet olmasina, kendine ait bilgisayara sahip olmalarina,
internete baglanan cep telefonuna sahip olmalarina gore problemli inter-
net kullanim diizeyleri ve algiladiklar1 anne-baba tutumlarinin degisip de-
gismediginin belirlenmesi icin t testinden yararlanilmistir. Ogrencilerin
annelerinin egitim diizeyleri, babalarinin egitim diizeyleri, aylik gelirleri
ve internete baglanmak i¢in kullandiklar1 araglarina gore problemli in-
ternet kullanim diizeyleri ve algiladiklar1 anne-baba tutumlarinin anlaml
bicimde farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesinde ise tek yonlii var-
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yans analizi (ANOVA) tekniginden yararlanilmistir. Bu kapsamda once-
likle bu istatistigin 6n kosullar1 olan normallik ve varyans homojenligi
arastirilmistir. Dagilimin normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesi i¢in
carpiklik ve basiklik degerleri ile histogram grafikleri incelenmis, varyans
homojenligi icin ise Levene istatistifinden yararlanilmistir. Varyanslarin
homojenligi 6nkosulu saglandig1 durumlarda f testinden, saglanamadigi
durumlarda ise Welch testinden yararlanilmistir. Varyans analizleri sonu-
cunda anlamli fark ¢iktiginda ise farkin kaynagini belirlemek igin ikili
karsilastirma testlerinden yararlanilmistir. Ikili karsilastirma testlerinden
varyans homojenligi dnkosulu saglandigi durumlarda Tukey, saglanama-
d1g1 durumlarda ise Tamhane’s T2 testinden yararlanilmistir. Ogrencilerin
problemli internet kullanim diizeyleri ile algiladiklar1 anne-baba tutumlari
arasindaki iligkiler ise Pearson Momentler Korelasyon Carpimi Korelas-
yon katsayis1 yontemi ile hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boliimde, uygulanan istatistiksel analizler sonucunda elde edi-
len bulgular ve aciklamalari arastirmanin alt problemlerine uygun olarak
verilmistir. Problemli internet kullanima ile ilgili bulgular Tablo 1’de ve-
rilmistir.

Tablo 1

Ogrencilerin Problemli Internet Kullanim Diizeyleri

Alt dlgekler N Alinan en diisiik Alinan en yiiksek X SS
puan puan
Problemli internet Internetin olumsuz 376 17 81 34.94 15.71
Kullanimi sonuglart
Olgegi
Sosyal fayda/sosyal 376 10 50 23.45 9.52
rahatlik
Asirt kullanim 376 6 30 17.83 6.19
Toplam Puan 376 33 152 76.22 28.77

Tablo 1’de goriildiigii gibi internetin olumsuz sonuglari alt 6lgegin-
den 6grencilerin elde ettikleri toplam puanlarin ortalamasi 34.94, standart
sapmasi 15.71, sosyal fayda alt 6l¢eginden 6grencilerin elde ettikleri top-
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lam puanlarin ortalamasi 23.45, standart sapmasi 9.52, asir1 kullanim alt
Olceginden Ogrencilerin elde ettikleri toplam puanlarin ortalamasi 17.83,
standart sapmasi 6.19’dur. Bu verilere gore 6rneklemdeki 6grencilerin in-
ternetin olumsuz sonuglar1 ile sosyal fayda diizeylerinin diisiik oldugu,
asir1 internet kullanim diizeylerinin ise yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ayrica, problemli internet kullanim 6l¢eginden 6grencilerin elde
ettikleri toplam puanlarin ortalamasi 76.22, standart sapmasi 28.77 dir.
Bu verilere bakilarak drneklemdeki 6grencilerin yaklasik %50’den faz-
lasinin ortalama puanin altinda puan elde ettigi ve 6grencilerin problemli
internet kullanim diizeylerinin diisiik oldugu sdylenebilir.

Algilanan anne-baba tutumlar ile ilgili bulgular Tablo 2’de veril-
mistir.

Tablo 2
Ogrencilerin Algilanan Anne-Baba Tutum Diizeylerine Iliskin Bulgular
Alt dlcekler N Alnan en Alnan en % SS
diisiik puan yiiksek puan
Algilanan Anne Otoriter 376 10 50 22.65 8.09
Baba Tutumlart
Olgegi Demokratik 376 15 75 57.87 12.87
Koruyucu-istekgi 376 15 75 43.34 11.89

Tablo 2°de gorildiigii gibi algilanan anne baba tutumlar1 6lgeginin
otoriter tutum alt 6lgeginden 6grencilerin elde ettikleri puanlarin ortala-
masi1 22.65, standart sapmasi 8.09, demokratik tutum alt 6lgeginden 6gren-
cilerin elde ettikleri puanlarin ortalamasi1 57.87, standart sapmasi 12.87,
koruyucu-istekei tutum alt 6l¢eginden 6grencilerin elde ettikleri puanla-
rin ortalamasi 43.34, standart sapmast 11.89°dur. Bu verilere bakilarak
orneklemdeki Ogrencilerin diisiik diizeyde anne-babalarinin tutumlarini
otoriter olarak algiladiklari, yliksek diizeyde anne-babalarinin tutumlarini
demokratik olarak algiladiklar1 ve ortalama diizeyde anne-babalarinin tu-
tumlarini koruyucu-istek¢i olarak algiladiklar1 sdylenebilir.
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Problemli internet kullanim 6lgegi toplam puanina iligkin t testi
bulgular1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Problemli Internet Kullanim Olgegi Toplam Puanina Iligkin t testi Bulgular

Degiskenler N X SS t P
Kadin 189 77.57 31.69
Cinsiyet -918 359
Erkek 187 74.85 25.47
Birlikte 358 75.49 28.48
Anne baba birlikteligi -1.56 120
Bosanmis 15 87.24 30.82
76.97
Var 270 29.68 852 395
Kendine ait odas1
Yok 106 74.30 26.31
Annenin calisma Calistyor 83 80.48 28.17 s 136
durumu Calismuyor 292 75.15 28.80
. Var 316 77.42 28.79
Evde Internet baglantist 1.87 .062
Yok 60 69.87 27.98
Var 225 77.13 29.92
Kendine ait bilgisayar 755 451
Yok 151 74.85 26.96
internete baglanan Var 264 78.40 29.25 .
lefonu 2.272 024
tele Yok 112 71.07 26.99

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilerin problemli internet kullanim
6lceginden elde ettikleri puan ortalamalar diger degiskenlere gore farkli-
lasmazken, internete baglanan cep telefonuna sahip olup olmamaya gore
onemli diizeyde farklilasmaktadir. Internete baglanan cep telefonu olan
Ogrencilerin problemli internet kullanim 6lgeginden elde ettikleri puan
ortalamasi ( X 78.540 ) internete baglanan cep telefonu olmayan 6gren-
cilerin ortalamalarindan ( X 71.07 ) 6nemli diizeyde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyleri, babalarmin egitim dii-
zeyleri, aylik gelirleri ve internete baglanmak i¢in kullandiklar aracla-
rina gore problemli internet kullanim diizeylerinin farklilagip farklilas-
madiklarinin farklilagsmadiklar1 tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile
arastirilmistir. Her bir analiz gergeklestirilmeden oOnce varyanslarin ho-
mojen olup olmadig1 Levene f testi ile incelenmis ve elde edilen bulgular
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annelerin egitim diizeylerine (Levene istatistigi (3,372)= .190, p=.903),
babalarin egitim diizeylerine (Levene istatistigi (3,372)= .554, p=.646),
aylik gelire (Levene istatistigi (4,363)= 1.335, p=.256) gore varyanslarin
homojen oldugunu ancak internete baglanmak i¢in kullandiklar1 araglara
gore ise (Levene istatistigi (6,368)= 3.989, p=.001) homojen olmadigi-
n1 gostermistir. Varyanslarin homojen oldugu degiskenler igin f testinden
olmadig1 degisken i¢in ise Welch testinden yararlanilmis ve analizlerden
elde edilen bulgular Tablo 4’te toplam puana iliskin bulgular olarak su-
nulmustur.
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Tablo 4
Problemli internet Kullanimi Toplam Puana Iliskin f testi ve Welch Testi Bulgular:

Degiskenler N X SS f P
Anne egitim diizeyi Okur yazar degil ve ilkokul 167 75.15 28.74 .652 .582

mezunu

Orta okul 86 79.49 28.82

Lise 86 75.99 29.02

Universite 34 72.35 28.51
Baba egitim diizeyi Okur yazar degil ve ilkokul 107 74.30 29.19 1.535 .205

Orta okul 102 74.42 26.57

Lise 115 80.17 29.88

Universite 47 71.02 26.34
Aylik gelir 1500 ve alt1 104 72.66 26.61 1.624 168

1501-2500 135 74.90 27.78

2501-3500 64 77.39 29.92

3501-4500 30 81.68 30.25

4501 ve tizeri 31 85.72 34.23

Welch P

Internete baglanilan Cep telefonu 68 75.73 27.52 2.13 .057
araglar

Tablet 20 65.86 25.51

Bilgisayar 35 67.53 19.94

Cep telefonu ve tablet 18 77.69 25.98

Cep telefonu ve bilgisayar 37 81.35 35.34

Tablet ve bilgisayar 54 74.37 25.21

Cep telefonu, bilgisayar ve 137 80.42 30.44

tablet

Tablo 4’te goriildiigi gibi 6grencilerin problemli internet kullani-
mi Ol¢eginden elde ettikleri puan ortalamalar1 annelerinin egitim diizeyle-



ORTAOKUL OGRENCILERININ PROBLEMLI INTERNET KULLANIMLARI iLE 121
ANNE BABA TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

rine, babalarinin egitim diizeylerine, aylik gelirlerine ve internete baglani-
lan araglara gore anlamli diizeyde farklilagmamaktadir.

Problemli internet kullanimi1 ve anne-baba tutumlart arasindaki
iligkiyi belirlemek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
hesaplanmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Problemli Internet Kullamimi ve Algilanan Anne-Baba Tutumlar: Arasindaki Iliskiye Ait
Bulgular

Demokratik Koruyucu-istekgi Otoriter
Internetin Olumsuz Sonuglari -.166** 278%* 251%*
Sosyal Fayda - 185%* .349%* .3209%%*
Asirt Kullanim - 152%%* 224%%* 246%*
Problemli internet kullanimi - 185%* 316** 299

**p <.001

Tablo 5’te goriildiigii gibi internetin olumsuz sonuglari, sosyal
fayda, asir1 kullanim ve problemli internet kullanim1 demokratik tutum
ile diisiik diizeyde negatif yonlii bir iliskiler gosterirken, internetin olum-
suz sonuglari, sosyal fayda, asir1 kullanim ve problemli internet kullanimi
hem koruyucu-istekg¢i tutum hem de otoriter tutum ile orta diizeyde pozitif
iliskiler gostermektedir.
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Yorum ve Tartisma

Bu arastirmada, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin problemli internet
kullanimi ile anne-baba tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Calisma-
da, 6grencilerin internetin olumsuz sonuglar1 alt 6lgceginden en yiiksek,
sosyal fayda/sosyal rahatlik alt 6l¢eginde orta diizeyde, asir1 kullanim alt
Olceginden ise en diisiik puani aldiklar1 goriilmistiir. Arastirma verilerine
gore orneklemdeki 6grencilerin problemli internet kullanim diizeyleri-
nin diisiik oldugu sodylenebilir. Yildiz (2010) lise 6grencileriyle, Tutgun
(2009) 6gretmen adayi tiniversite 1. ve 4. sinif 6grencileriyle, Sevindik
(2011) tniversite 6grencileriyle ve Sarikaya’nin (2011) iiniversite 6gren-
cileriyle yaptig1 calismada; internetin olumsuz sonuglart alt 6lgeginden
en yiiksek, sosyal fayda/sosyal rahatlik alt 6l¢ceginden orta diizeyde, asir1
kullanim alt 6l¢eginden ise en diisiik puanlar1 almiglardir. Bu verilere gore
yaptigimiz arastirma lise ve liniversite 0grencileriyle yapilan arastirmalar-
la benzesmektedir.

Arastirmada 6grencilerin algiladiklart anne-baba tutumlari alt 6l-
ceklerinden elde ettikleri puanlara gore en yiiksek puan demokratik anne-
baba tutum diizeyi, orta diizeyde koruyucu-istek¢i ve en diisiik diizeyde
otoriter anne-baba tutumu olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ergen ve ¢o-
cuklarin saglikli kisilik gelisimi i¢in en uygun aile tutumunun demokratik
aile tutumu oldugu diisiiniildiiglinde 6rneklemde anne-baba tutumunu de-
mokratik olarak algilayan 6grencilerin girisken, sorumluluk sahibi, aka-
demik basaris1 yiiksek, anlayisl ve sosyal iligkilerinde sorun yasamayan
bireyler olarak yetisecekleri diistiniilmektedir.

Eftekin’in (2015) lise 6grencileriyle, Yurttas’in (2010) ortaokul
ikinci kademe ogrencileriyle, Yiicel’in (2013) ortaokul 6grencileriyle
yaptiklar1 ¢alismada da en yiiksek demokratik anne-baba tutumu, orta
diizeyde koruyucu-istek¢i anne-baba tutumu, en diisiik diizeyde de oto-
riter tutum yer almaktadir. Arastirmamiz bu ¢aligmalarla benzesmektedir.
Bir baska calismada Kopar’in (2013) otoriter anne-baba tutumunu orta
diizeyde, demokratik anne-baba tutumunu en diisiik diizeyde bulmustur.
Aragtirmamiz bu ¢alismayla farklilik gostermektedir.

Arastirmada, problemli Internet kullanim lgegi toplam puanina
iligkin t testi bulgulara bakildiginda 6grencileri cinsiyete, anne-baba
birlikteligine, kendine ait odast olup olmamaya, annenin ¢aligma duru-
muna, evde internet baglantis1 olup olmamaya ve kendine ait bilgisayar
olup olmamaya gore anlaml diizeyde farklilasmazken, internete baglani-
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lan cep telefonuna sahip olup olmamaya gore aldiklar1 puan ortalamala-
riin anlaml diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir. Bu bulgulara gore inter-
nete baglanilan cep telefonu olan 6grencilerin problemli internet kullanim
oran1 daha yiiksektir. Internete baglanilan cep telefonuna sahip olmanin
problemli internet kullanimini etkiledigi diisiintilmektedir. Akilli telefon
diye tabir edilen cep telefonuna sahip olma yasmin giderek diismesiyle
problemli internet kullaniminin ¢ocuklar/ergenler arasinda giderek arta-
cag diisiiniilebilir.

Cicioglu (2014) yaptig1 calismada 6grencilerin problemli inter-
net kullanimi toplam puanlart ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli oranda farklilastigini tespit etmistir. Zorbaz (2013) yaptig1 aras-
tirmada lise 0grencilerinin problemli internet kullanim puanlarini cinsi-
yet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastigini tespit etmistir. Ozer
(2013) yaptig1 arastirmada problemli internet kullaniminin cinsiyet degis-
kenine gore farklilagtigini tespit etmistir. Calismamiz cinsiyet degiskeni-
ne gore bu caligmalarla farklilik gostermektedir.

Baykan’in (2014) lise 6grencileriyle yaptig1 arastirmada, ergenle-
rin internete en ¢ok cep telefonundan baglandiklar: bulgusuna ulagmistir.
Calismamiz bu ¢alismalar1 benzesmektedir.

Problemli internet kullanim1 toplam puana iliskin f testi ve Welch
testi bulgularina gore 6grencilerin annenin egitim diizeyi, babanin egitim
diizeyi, ailenin aylik geliri ve internete baglanilan araglara gore alinana
puanlara bakildiginda, anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanmamistir.
Annenin egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi ve ailenin aylik gelirinin
cocuk yetistirmede etkisi tartisilamaz. Bu arastirmada bu degiskenlerin
cocuklarm/ergenlerin problemli internet kullanimi tizerinde bir etkisi ol-
madig sonucuna ulasilmistir. Internete baglanilan araglara gore de ayni
sonuca ulasilmistir.

Eftekin’in (2015) lise 6grencileriyle yaptig1 arastirmada annenin
egitim diizeyi, babanin egitim diizeyi ve ailenin aylik geliri degiskenle-
rine gore anlamli diizeyde bir farklilasma olmadig1 bulgusuna ulagmistir.
Zorbaz’in (2013) lise d6grencileriyle yaptig1 arastirmada anne ve baba egi-
tim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit etmemistir. Aras-
tirmamiz bu ¢alismalarla benzesmektedir. Ozer’in (2013) lise 6grencile-
riyle yaptig1 arastirmada internet kullanim amaci ve annenin egitim diize-
yi arasinda anlamli farklilik oldugu bulgusuna ulagsmistir. Aragtirmamiz
bu degiskene gore farklilagirken, yine ayni arastirmada problemli inter-
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net kullaniminin babanin egitim diizeyine gore farklilasmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Arastirmamiz babanin egitim diizeyi degiskenine gore de bu
arastirmayla da benzerlik gostermemektedir.

Arastirmada problemli internet kullanimi ile algilanana anne-baba
tutum diizeyi sdyledir; Internetin olumsuz sonuglari, sosyal fayda, asir1
kullanim ve problemli internet kullanimi demokratik tutum ile diisiik dii-
zeyde negatif yonlii bir iligkiler gostermektedir. Demokratik anne-baba
tutum diizeyi artik¢a problemli internet kullaniminin diisecegi bulgusu-
na ulasilmistir. Demokratik anne-baba tutumuna sahip ailelerde yetisen
bireylerin internet kullanimlarinin saglikli oldugunu, internetin yasam-
larin1 olumsuz etkilemedigini ve internet bagimlis1 olmadiklari seklinde
degerlendirilmelidir. Demokratik anne-baba tutumunun ¢ocuk ve ergen-
lerin saglikli kisilik gelisimindeki 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmustir.
Internetin olumsuz sonuglari, sosyal fayda, asir1 kullanim ve problemli
internet kullanim1 hem koruyucu-istek¢i tutum hem de otoriter tutum ile
orta diizeyde pozitif iliskiler gostermektedir. Koruyucu-istek¢i tutum ve
otoriter anne baba tutumlar1 internet bagimlilik diizeyini artirmaktadir.
Koruyucu-istek¢i ve otoriter anne-baba tutum diizeyi arttik¢a bireylerin
internet kullaniminin sagliksizlastigi, bireylerin yasamlarini internetin
olumsuz etkileyebilecegini ve bireylerde, internet bagimliligina yol aga-
bilecegi seklinde diisiiniilmelidir. Bilinenin aksine koruyucu-istekei tutum
ve otoriter tutum Ogrencilerin problemli internet kullanimina engel ola-
mamaktadir. Bu tutuma sahip anne-babalarin bilgilendirilmesi ve tutum-
larin1 degistirmelerinin 6grencilerde problemli internet kullanim oranin
azaltacagi diisiniilmektedir.

Baykan (2014) arastirmasinda 6grencilerin internet bagimlilik
diizeyi ve anne baba tutumlar1 algis1 arasinda pozitif yonlii anlamlr ilis-
kiler tespit edilmistir. Arastirmamiz bu ¢alismayla benzesmektedir. Isle-
yen (2013), lise dgrencilerinde internet bagimlilig1 puanlarinin en anlaml
yordayicisinin otoriter anne baba tutumu oldugu, ikinci yordayici olarak
utangaglik diizeyinin ve ii¢lincii yordayici olarak da demokratik anne baba
tutumunun izledigi saptanmistir. Buna kargin koruyucu/istek¢i anne baba
tutumunun lise 6grencilerinin internet bagimliligiin anlamli yordayicisi
olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmamiz bu ¢alismayla farklilasmaktadir. Ko-
par (2013) ¢alismasinda algilanan anne-baba tutumlarinin iletisim beceri-
lerine etkisi agisindan siralamasi, ¢alismamamizdaki anne—baba tutumla-
rinin problemli internet kullanimina etkisi siralamasiyla benzesmektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin problemli internet kullanimu ile algiladik-
lar1 anne-baba tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan bu
arastirmada, 6grencilerin asir1 internet kullanim diizeyi yiiksek, problem-
li internet kullanim diizeyinin ise diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogren-
cilerin algiladiklar1 anne-baba tutumlarina bakildiginda; diisiik diizeyde
otoriter tutum, orta diizeyde koruyucu-istek¢i tutum ve yiiksek diizeyde
de demokratik tutum oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin problemli inter-
net kullaniminda 6grencinin cinsiyetinin, ailenin aylik gelirinin, annenin
ve babanin egitim diizeyinin, anne-babanin birliktelik durumunun, anne-
nin ¢alisma durumunun etkili olmadig1 bulgusuna ulagilmistir. Problemli
internet kullanimi ve asir1 internet kullanimini, evde internet baglantisi
olmasi, 6grencilerin kendine ait odasinin olmasi, internete baglanan cep
telefonuna sahip olma, kendine ait bilgisayar ve tablete sahip olmalarinin
etkiledigi bulgusuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda demokratik anne-
baba tutumuyla asir1 internet kullanimi ve problemli internet kullanimi
arasinda negatif yonli bir iliski; koruyucu-istek¢i anne-baba tutumu ve
otoriter anne-baba tutumuyla asir1 internet kullanimi1 ve problemli internet
kullanimi arasinda orta diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Bu sonuglar dogrultusunda su dnerilerde bulunulabilir; problemli
internet kullaniminin sebepleriyle ilgili daha ayrintili aragtirmalar yapi-
labilir. Internet kullanim yasinin ve internete baglanilan cep telefonuna
sahip olma yasmin giderek diismesinden dolay1 ilkokul 4. siniftan itiba-
ren internetin nasil verimli kullanilacagi ve problemli internet kullanimin
zararlariyla ilgili derslerde 6grenciler bilgilendirilebilir. Okul miidiirleri,
okullarda psikolojik danisman ve rehber 6gretmenler araciligiyla ebe-
veynlere ve 0grencilere problemli internet kullaniminin olumsuz sonug-
lar1 ile ilgili yapilan arastirma sonuglarini anlatilarak, olumsuz sonuglarin
etkileriyle ilgili egitimler diizenleyebilir. Cocuk ve ergenlere saglikli in-
ternet kullaniminin nasil oldugu 6gretilerek, ergenlere problemli internet
kullaniminin ileriki yaslarda aile, is ve sosyal yagsama olumsuz etkileri an-
latilmalidir. Ebeveynlerin evde internete baglanilan araglari herkesin kul-
landig1 alanda bulundurulmasiyla ilgili bilgilendirilebilir. Son donemlerde
internetin en ¢ok kullanildig1 gelismis tilkelerde baslayan cep telefonu ya
da internete baglanilan diger cihazlarla ilgili ¢ocuk ve ergenlerle “kulla-
nim sozlesmesi” yayginlastirilabilir.
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Giris

Yabanci dil 6grenme sinif duvarlariyla sinirli bir eylem degildir.
Bir dili nasil 6grenecegini bilen dgreniciler bu amaca ulagmak i¢in etki-
li yontemler se¢mekte, boylece daha basarili olabilmektedir. Uluslararasi
Ogrenicilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenme siireglerinde ders disin-
da hangi ortamlar1 kullandiklar1 ve bunlara dair tecriibeleri 6grenicilerin
daha etkili bir 6grenme siireci yasamalarini saglamak agisindan énemli-
dir. Kendisine faydali olan ortam ve faaliyetlerle ders disinda da yaban-
c1 dil 6grenmeye ¢alisan bir 6grenici dil 6grenme siirecini hizlandirir; o
dili 6grenmeye baslayip konusabildigini, yazabildigini, okuyabildigini ve
dinleyebildigini gordiikce kendine olan giliveni artar. Boylece 6grendigi
yabanci dile hakim olmaya baslar.

Dil 6grenmede basar1 sadece 6gretmenlere, tek bir yonteme ya da
kitaba bagli degildir. Ogrenicinin dil 6grenmedeki basarisi, 6gretme me-
totlar1, sinif ortami1 ve 6gretmenle aciklanamaz ve bunlarla sinirlamak da
imkansizdir. Ogrenicinin basarisi bu faktorlerin yani sira dgrenicinin kendi
motivasyonuna, istegine, dil 6grenme kapasitesine baglidir. Tiim bunlarin
yaninda yabanci dil 6gretiminde 6gretmen ve dgrenicilerinin kullanacagi
ders disinda 6grenme ortamlari da biiyiik 6neme sahiptir. Bu arastirmaya
kaynaklik eden yiikseklisans tezinin 6grenici goriismeleri sirasinda kati-
limcilarin da belirttigi gibi, ders dis1 6grenme konusunda yonlendirilmeye
ithtiyaci olan dgreniciler uygun ortamlar kullanilmadiginda dil 6grenme
stireclerinin uzadigini veya kesintiye ugradigini ifade etmislerdir (Yavuz,
2015). Alanyazin tarandiginda yabanci dil 6gretiminde ders dis1 dil 6gren-
me ortamlar1 konusunda ¢aligmalarin yer aldig1, ancak Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde ders dis1 6grenme ortamlar1 konusunda yeterli kay-
nak olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6g-
retiminde 0gretmen veya dgrenicilerin kullanacagi ders dis1 dil 6grenme
ortamlarina katki saglayacagi i¢in onemlidir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde 6gretmen ve d&grenicilerin kullanacagi ders dis1 6grenme
ortamlarin1 belirlemektir. Bu amaca ulagsmak ic¢in oncelikle Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi hakkinda alanyazindan bilgiler verilmis, ya-
banci dil 6gretiminde 6grenme ortamlari, bireysel 6grenme ve dgrenen
ozerkligi kavramlari agiklanmistir. Ardindan Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde ders dis1 dil 6grenme ortamlar1 dort temel dil becerisi dikkate
alinarak literatiir ve 6grenici goriisleri dikkate alinarak 6rneklendirilmeye
calisilmistir.



Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ders Disi Ogrenme Ortamlart 131

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ve
literatiir degerlendirmesi kullanilmistir. Oncelikle yurt i¢i ve yurt disinda
yabanci1 dil 6gretimi, 6grenen 6zerkligi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6g-
retimi, ders dis1 6§renme ortamlari, ders dis1 dil 6§renme ortamlari ile il-
gili yer alan tez, makale, kitap ve bildiriler taranmis, bunlardan elde edilen
bilgiler diizenlenmistir. Ayrica 2015 yilinda Yavuz hazirlanan yiiksekli-
sans tezinin ¢alisma grubunda yer alan 98 6greniciyle yapilan goriismeler-
deki ders dis1 dil 6grenme tecriibeleri cografya, egitim durumu ve cinsiyet
Olctitleri dikkate alinarak dort temel dil becerisine gore gruplandirilmistir.

1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Ogrenimi

Ulkeler arasindaki goriinen ve goriinmeyen smirlarin kalkmasi;
tarihi, ticari ve kiiltiirel iliskiler; egitim, bilim, sanat, siyaset, turizm, spor
ve teknolojinin yayginlagmasinin beraberinde getirdigi farkli kiiltiir ve bu
kiiltiirlere ait degerleri ve farkli insanlarla tanigma istegi kiside yabanci dil
O0grenme istegini arttirmis ve yabanci dil 6grenme artik bir ihtiyag haline
gelmistir (Demirel, 2010; Koksal ve Varisoglu, 2012).

Son yillarda gerek yurt disinda gerekse yurt i¢cinde Tiirkge 6gren-
me isteginde bir artis gozlenmektedir. Bu artis1 daha 1yi anlayabilmek i¢in
Tiirkce Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezlerine (TOMER) baki-
labilir. Tiirkce Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezleri, Universite-
lerdeki Rektorliikler biinyesinde kurulur ve genel olarak Tiirkgeyi yabanci
dil veya ikinci dil olarak 6gretmeyi amaclar. Gerek yurt i¢inde gerekse
yurt disinda egitim faaliyeti yiirlitebilen bu merkezler 2008’den sonra
hem sayica hem de okuttugu 6grenci sayisiyla ivme kazanmistir. Bunun
yani sira Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin (YTB) yii-
rittiigii Tiirkiye Burslarina her gegen yil daha fazla 6grenci bagvurmak-
tadir. Tiirkiye Burslari, farkli ol¢iitlere gore degerlendirmelere yaparak
diinya genelinden secilen 6grencileri Tiirkiye’de lisans ve lisansiistii dii-
zeyde egitim i¢in davet eden ve onlara tam burs imkan1 sunan bir devlet
bursudur. Tiirkiye Burslari’nin resmi Internet sayfasindan elde edilen ve-
rilere gore 2014 yilinda 176 iilkeden 82.000 aday Tiirkiye Burslar1 bas-
vuru sistemine girig yapmis, 2015 yilinda bu rakam 182 iilkeden yaklasik
155.000’e ¢ikmistir. Tiirkiye Burslar1 disinda, 6grenim iicretlerini ken-
dileri 6deyerek Tiirkge Ogretim Merkezlerinde Tiirkge dgrenen yabanci
uyruklu insanlar da mevcuttur. Bunlara kendi imkaniyla gelen 6greniciler
denebilir. 17-65 yas arasinda degisen araliklardaki bu kisiler iiniversite-
ler biinyesinde 6grenim gormedikleri i¢in, bu ¢calismada 6grenici kavrami
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tercih edilmistir. Tiirkge 68renmek icin iilkemize gelen bu iki kaynagin
Tirkge 6grenme sebepleri incelendiginde “egitim, evlilik, turizm, kiiltii-
rel etki (ilgi ve merak duymak) ve is bulmak” gibi basliklarin 6ne ¢ikti-
&1 goriilmektedir (Tok, 2012: 90-91). Aymi sekilde Bagbakanlik’a bagh
Yunus Emre Enstitiisii basta olmak iizere 6zel dershaneler de bu amacla
gelen yabancilara Tiirkge 6gretebilmektedir. Agik (2008)’1n Tiirkiye’de
Tirkge 6grenenler lizerinde yaptig1 aragtirma sonuglarina gore katilim-
cilarin %98’1 Tiirkiye’de 6grenim gérmek i¢in Tiirkge 6grendiklerini be-
lirtmektedir. Bu arastirmadan da anlasilacagi lizere 6greniciler Tiirkceyi
ogrendikten sonra akademik egitimlerine devam edebilmektedirler. Og-
renicilerin akademik egitimlerine devam edebilmeleri ve ayn1 zamanda
sosyal hayatta ihtiyaglarini giderebilmeleri i¢in dinleme, okuma, konusma
ve yazma becerilerinin ileri diizeyde olmasi gerekmektedir. Ancak dort
temel dil becerisini ve dil bilgisini gelistirmek sadece ders i¢i etkinliklerle
miimkiin degildir. Ogrenicilerin eski ve yeni dgrendikleri her bilgiyi pra-
tige dontistiirmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in sadece ders i¢inde yapilan
etkinlikler yeterli degildir, bunun yerine derste yapilanlar1 ders disinda da
kullanmak gerekmektedir.

Yabanci bir dil 6grenmenin sadece kiiltiirel manada degil ayn
zamanda ekonomik ve uluslararasi iligkiler agisindan da iilkelere getirisi
vardir. “Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi o tilkenin uluslararasi are-
nada kendisini tanitmasinda énemli bir rol listlenmektedir” (Eryaman ve
Kana, 2012: 147). Bu ¢ergevede diinyadaki giiclii lilkeler incelendiginde
bu iilkelerin dillerinin de genis bir cografyada konusuldugu goriilmekte-
dir. Bunlar arasinda Ingilizce, Ispanyolca ve Fransizca basi ¢ekmektedir.
Bu iilkelerin gittikleri diger tilkelerde kurduklar1 somiirgeler sayesinde o
tilkenin kendi dilini unutup bu dilleri edinmesi kolay olmustur. Tiirk¢e bu
acidan farklilik gostermektedir. Yukarida bahsedilen iilkelerin giiclii eko-
nomileri sayesinde dillerini empoze ettikleri sdylenebilir. “Diinyada genis
cografyada konusulan diller arasinda énemli bir yeri olan Tiirk¢enin ana
dil olarak kullanildig: iilkelerin baginda Tiirkiye gelmektedir. Gerek Tiir-
kiye i¢cinde gerekse Tiirkiye disinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgreti-
mini tstlenen kurum, kurulus ya da merkezler bulunmaktadir” (Goger ve
Mogul, 2011: 801). Tiirkiye nin yabanci 6grenicileri lilkesine davet edip
onlara hem Tiirk¢eyi hem de Tiirk kiiltiiriinii 6gretmesinde emperyalist
bir amag olmadig1 diistiniilmektedir. Tiirkiye bu sayede iilkesine gelen 6g-
rencilerin iilkelerinin de giiclii olabilecegini ve dillerini koruyabildikleri
stirece diinyada var olabileceklerini gostermeyi amaglamaktadir.
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Aydin ve Zengin (2008)’e gore Tiirkgenin yabanci bir dil olarak
Ogrenilmesini kapsayan silirecin sonunda, belirlenmis olan amaglara ve
farkli diizeylere gore degismekle birlikte, 6grenenlerin hedef dilde ileti-
sim ve etkilesim becerilerini edinmesi, temel beceriler olan dinleme, ko-
nusma, okuma ve yazma becerilerinde hedeflenen bir diizeye ulagmasi
ve hedef dilin yapi, telaffuz ve sézciik bilgilerini 6grenmis olmalar1 bek-
lenmektedir. Fakat hatirlanmasi gereken nokta, yabanci dil 6greniminin,
karmasik ve problemli bir alan olmasidir.

Yabanci dil 6gretimi ders kitaplari, materyaller ve uygulanan
miifredatla ¢ok boyutlu bir siirectir. Yabanci dil 6gretiminde siirecin sa-
dece egitsel boyutu degil ayn1 zamanda 6grenicinin dili giinliikk hayatta
kolayca kullanabilmesine imkan taniyan sekliyle 6grenmesi onemlidir.
Ciinkii giinliik hayatta kullanilabilen dil islevseldir. Dil siniflarinda ma-
teryal kullanim1 epey fazladir ancak tiim bu materyaller dil 6grenimi i¢in
tek basina yeterli degildir. Ogrenici smif i¢inde 6grendigi kelimeleri, dil
bilgisi kurallarint ve ifadeleri gilinliik hayatta pratige dokebilmeli, deyim
yerindeyse dili yasayabilmelidir. Ornegin Tiirkiye disinda Tiirkce 6gren-
meye ¢alismak, Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenmekten daha zor ve uzun siirer.
Ciinkii yurt disinda giinliik hayatta Tiirkge pratik yapmak ve Tiirkgeye
maruz kalma imkan1 daha azdir. Bir dili 6grenmek icin 6grenicinin hedef
dili miimkiin oldugunca pratik yapmasi gerekir. Bu acidan yabanci dili,
konusuldugu iilkede 6grenmek 6greniciler i¢in biiylik bir avantajdir.

2. Yabanci Dil Ogreniminde Bireysel Dil Ogrenme ve
Ogrenen Ozerkligi

Ders dis1 6grenme ortamlar diizenlenirken dikkat edilmesi gere-
ken 6nemli kavramlardan biri olan ve bireysel dil 6grenme olarak cevri-
lebilen Self Access Language Learning (SALL) dil 6greniminde 6nemli
rol oynar. “Bireysel dil 6grenme bir 6grenme yaklagimidir ve bu yaklasim
Ogrenicilerin 6grenme yonetimi, bilissel 6grenme siiregleri ve 6grenme
igerigini igeren ders dis1 6grenme iizerinde yiiksek kontrol gerektirir”
(Benson, 2001:50). Egitimde bireyin farkli 6zelliklerde oldugu ve bu
ozelliklere gore egitim icerigini tercih ettigi de unutulmamalidir. Bu aci-
dan bakildiginda bireysel 6grenme; “her 6grenicinin kontrol edilebilir ve/
veya edilemez 6grenme ¢evreleriyle etkilesim i¢inde oldugu, 6grenicinin
bagimsiz diisiiniir ve hayat boyu 6grenen olarak gelismesinde katkis1 olan
bireysellestirilmis bir 6grenmedir” (Gardner& Miller, 2011:78).
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Bireysel dil 6grenimi kavrami, yabanci dili 6grenecek bireylerin
nasil 6grenecekleri hakkinda s6z sahibi olurlarsa daha iyi 6grenecekleri
tezine dayanir (Sophocleous, 2013). Ornegin Tiirkgeyi Tiirkiye’de dgre-
nenler diisiiniildiiglinde, bu 6grenicilerin secip degerlendirecekleri sayisiz
imkan vardir. Bu imkanlarin basinda hi¢ siiphesiz Tiirklerle konusmak
gelir. Ogrenicilerin hedef dilde konusma ve dinleme becerileri i¢in dogal
konusucularla pratik yapmay1 se¢cmeleri bu becerilerinin gelismesine yar-
dimci olacaktir.

Gibbs (1995)’e gore bireysel 6grenme ayni zamanda 0grenici te-
melli bir yaklagimdir. Bu yaklagim 6grenicinin pasif katilimdan ¢ikip aktif
O0grenmeye gegmesini, 6grenme ile 6zerk 6grenmede 6gretmenden ¢ok
Ogrenicinin sorumlulugunu destekler. Sophocleous (2013) ise &grenici
sorumlulugu ve kendi dil 6greniminde aktif katilima odaklanma goriisii-
nii takip eden bireysel 6grenmenin, 6grenici merkezli yaklasim ve kendi
kendine yabanci dil 6grenimiyle yakindan ilgili oldugunu séylemektedir.

Egitimin her alaninda oldugu gibi gerek ana dili 6gretiminde
gerekse ikinci dil 6gretiminde 6grenenin kendi istegi ve ilgisi dogrultu-
sunda dgrenmesi siireci kolaylastirdig1 gibi 6grenenin dil seviyesini de
etkileyebilir.“Ikinci dil gretimi ve yabanci dil 6gretimi alaninin teorigi
ve pratigi farkl bir yiizyila girmistir. Ogrenmelerinde daha 6zerk olmalari
icin Ogrenicilere yardim etmenin énemi bu alanin 6nde gelen konularin-
dan biri olmustur” (Benson, 2001:1). Bu baglamda Little (2007)’a gore
aragtirmalar son otuz yilda 6grenen 6zerkligi, kendi kendine 6grenme,
bireysellestirilmis 6grenme alanlarina giderek artan bir ilginin oldugunu
gostermektedir.

Ogrenen 6zerkligi, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaninda
tizerinde fazla durulmasa da yabanc1 dil 6grenme ¢alismalarinda oldukca
popiilerdir. Yabanci dil 6greniminde 6zerklik Harmer (2001)’a gore baska
kaynaklara bakmadan kisinin kendi giiclinii kullanarak olaylarin ve zor-
luklarin iistesinden gelme becerisidir. Alanyazinda gecen bir diger kisa
ama yaygin tanim Holec (1981) ve Little (1991)’e aittir. Buna gore dil
ogreniminde 6zerklik, 6grenenin 6grenme sorumlulugunu alma becerisi
olarak tanimlanir. Tanimlardan da anlasilacagi iizere 6grenen ozerkligi,
Ogrenicilerin 6grenmenin tiim asamalarinda 6gretmenden bagimsiz ol-
malar1 ve kendi 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu olmasi agisindan
onemlidir. Ogreniciler kendi yabanci dil 6grenme siireglerinde aktif rol
alip 6gretmene olan bagimliliklarini azaltirlarsa ger¢cek manada yabanci
dil 6grenme gerceklesir ve bu 6grenme kalici olmaya baglar.
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Gao (2009) ve Chusanachoti (2009)’ye gore 6grenen 6zerkliginin
gerceklesebilmesi i¢in 6grenicinin 6grenmeyi 6grenme istegi ve nasil 6g-
renebilecegini bilmesi gereklidir. Ozerk 6grenme sinif disinda gerceklesir
ve bireyseldir. Arastirmalar ders dis1 veya ders i¢i dil 6grenme ortamlarin-
da firsatlar arayan, kendi yetenegine ve ilgi alanina gére buldugu beceri-
leri degerlendiren ve bu siireci aktif olarak yasayan 6grenmeye istekli, ne
o0grenmesi gerektigi konusunda kararlar alabilen 6zelliklere sahip 6greni-
cilerin daha basarili oldugunu gdstermektedir.

OZERKLIK

DiL OGRENME
OZERKLIGI OZERKLIGI
- ' _ |
Ogrenmeye Ogrenmede
Katihm Sorumluluk Alma
Ogrenmede Ogrenmede
Kendini Kendini
Yonlendirme Yonlendirme
Yetenegi

Sekil 1: Holec’in Ogrenen Ozerkligi Semas: (Council Of Europe, 1998: 23)

Sekil 1°de tanitilan “6zerklik™ ile ilgili kavramlar1 su sekilde ta-
nimlamak miimkiindiir (Council of Europe, 1998:24):

° Ogrenen ézerkligi: Dil 6grenmeyi aktif ve bagimsiz olarak uygu-
layabilme

e  Ogrenmede sorumluluk alma: Ogrenenlerin kendi 6grenme prog-
ramlarini disaridan yardim alarak ya da almadan gelistirip uygu-
lamalar1

e  Ogrenmede kendini yonlendirme: Ogrenenlerin bu yolla 6grenebi-
lecegine ikna edilmesi

° Ogrenmede kendini yonlendirme yetenegi: Ogrenenlerin bu yolla
nasil 6grenebilecegini bildigine ikna edilmesi

Ozerk dgrenenler bilgiyi kendi yetenekleri ve istekleri dogrultusunda
nasil elde edip kullanacaklarin1 bilir ve dillerini gelistirme yolunda
onlerindeki engelleri kaldirirlar. Dafei (2007; 2) 6grenenleri daha
0zerk yapma adina iki temel goriis 6ne stirmektedir:
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° “Eger 6grenenler ¢ok yogun bir sekilde 6grenme ile ilgilenirlerse
bu daha kisisel ve daha odaklanmis olacag i¢in etkili ve faydal
olur. Ozellikle egitim ortamlarinda grenilenler grenenlerin genis
ilgi alanlarina daha ¢ok hizmet etmektedir.

° Eger 6greniciler temkinli bir sekilde 6grenmelerini gerceklestirir-
lerse motivasyon problemleri ¢6ziiliir. Her zaman 6grenmelerinin
tiim yonlerine kars1 kesin seyler hissetmeseler de 6zerk 6grenenler
gecici motivasyon sorunlarinin iistesinden gelmek icin yogun ve
davranigsal kaynaklar gelistirebilirler.”

Dafei (2007;2) ikinci dil ve yabanci dil 6greniminin 6zel durumlarinda
liciincii bir goriise de yer vermektedir.

° “Etkili iletisim bir dizi karmasik yontemsel beceriye baghdir ve
bu beceriler kullanim araciligiyla gelisir. Eger dil 6grenimi 6nemli
bir sekilde dil kullanimina bagliysa 6grenme ortamlarinda sosyal
ozerklikten ¢ok fazla keyif alan 6grenicilere bu daha kolay gele-
bilir.

Bireyin kendisinin en yiiksek potansiyele ulasip ulagsmadigini gésterme-
si agisindan 6grenen 6zerkligi biiyiik 6nem tasiyan konular arasin-
dadur. Kisisel ve sosyal beklentiler, 6grenicinin i¢ine dogdugu sos-
yo-ekonomik durumlar 6grenicileri kisitlayabilir” (Dafei, 2007:2).

Kiiltiirel olarak farkli cografyalardan gelen Ogreniciler kendi
kiiltiirlerinin &zelliklerini dil 6grenmede yansitabilmektedirler. Ornegin
Uzakdogu cografyasindan gelen bir kiz 6grenici, yetistigi kiiltiirel orta-
min etkisiyle Tiirk¢eyi 6grenirken diger 6grenicilere gore daha ¢ekingen
iken, Avrupa cografyasindan gelen bir kiz 6grenici yine kendi kiiltiiriiniin
ozelliklerine bagl olarak Tirkgeyi 6grenirken daha aktif olabilmektedir
(Yavuz, 2015: 13).

“Ogrenen 6zerkligini savunanlar 6ncelikle kisisel hedefleri de dik-
kate alarak etkili dil 6grenmeyle ilgilenir” (Benson, 2001:189). Bu durum
Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenicilerin mezun olduktan sonrasi belirle-
dikleri hedefe gore farkliliklar1 beraberinde getirmektedir. Ornegin burs-
lu bir 6grenici gerek ders icindeki performansiyla gerekse ders diginda
Tiirkge pratik yapma imkanlar1 yaratmasiyla bu dili 6grenmek i¢in daha
cok caba harcarken, kendi imkaniyla gelen bir 6grenici hem ders igi etkin-
liklere katilim ve derse devam hem de ders disinda Tiirk¢eyi kullanma ba-
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kimindan daha az ¢aba harcamaktadir. Ciinkii bir burslu 6grenici Tiirkgeyi
o0grenemediginde bursunu kaybederken kendi imkaniyla gelen 6grenici
i¢cin bdyle bir yaptirim s6z konusu degildir.

Kocatiirk (2011)’e gore 6grenen Ozerkliginin gelisiminde birey-
sel 6grenmenin etkili bir yol oldugunu diislinen egitimciler bireysel 68-
renmeye biiylik bir 6nem vermislerdir. Bireysel 6grenme 6grenicilerin ya
kendi isteklerine ya da 6gretmenlerinin isteklerine dayali bir eylemdir ve
o6grenme Ozerkligi bunu yapmanin 6zel bir yoludur. Bu nedenle 6zerkli-
gin bireysel 6grenmenin amaci oldugu acik bir sekilde anlagilir. Birey-
sel 6grenme 6zerkligi, yabanci dil 6grenebilmenin tek yolu olmasa da en
etkili araglardan biridir ve ayn1 zamanda bireysel 6grenme, dgrenicinin
alimlayici beceriler kadar iiretken becerilerine de hitap etmesi gerekir.
Ciinkii bu tiretken beceriler 6grenicilere daha fazla bagimsiz olma firsati
vermektedir. Agikca anlasilmaktadir ki -se¢me 6zgiirligii ve bagimsizlik
gibi- bireysel 6grenme de 6zerkligin gelismesinde biiylik rol oynar. Bu
acidan bakildiginda bir dili yabanci dil olarak 6grenme/6gretme siirecinde
O6grenme ortamlarinin diizenlerken bireysel 6grenme ve 6grenen dzerkli-
ginin belirleyici bir faktor oldugu sdylenebilir.

3. Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenme Ortamlar

Bir dil sinifinda farkli karakterlerde, farkl kiiltiir ve anlayislarda,
farkli dil 6grenme tecriibelerine sahip olan veya olmayan, farkli 6grenme
stillerini benimseyen 6greniciler bulunmaktadir. Bu durumda sinif ortam-
lar1 her 6greniciye ve onlarin ihtiyaglarina hitap edemeyebilir. Bunun bir
sonucu olarak 6grenicide motivasyon eksikligi, hedef dili 6grenmeye kars1
ilgili olmama gibi durumlarin goriilmesi miimkiindiir. Bu tiir durumlarda
Ogreniciye 6gretmenin rehberlik etmesi ve 6grenicinin ilgi alanlari, yete-
nekleri ve eksik ya da iyi oldugu dil becerileriyle ilgili ders dis1 ortamlara
yonlendirmesi gerekebilir. Ders disindaki her ortam zamanla dgreniciye
korku ve kaygilarinin yerini kendine giiven, yapabildigini gérme ve kendi
ogrenme hedefleri gibi olumlu duygular kazandirabilir.

Ortamlarin yaptigimiz ve 6grendigimiz her seyde ¢cok énemli roli
vardir. Ortamlar sadece fiziksel olarak diisiiniilmemelidir. Ogrenmenin
gerceklestigi her yeri ortam olarak kabul edebiliriz. Bu tanimdan yola ¢i-
karak kiitiiphane, market, kafe, tiyatro, spor salonu, konferanslar, sosyal
aglar, akilli telefonlar vb. yerler ders dis1 6grenme ortamlari olabilir.
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“Yabanci dil 6grenme ortamlar1 diisiiniildiigiinde, 6gretme-6g-
renme siireci birka¢ farkli sekilde simiflandirilabilir. Ogrenme-6grenici
iliskisi agisindan toplu egitim/bireysel egitim, 6gretmen-6grenici iliskisi
acisindan 6gretmenli egitim/kendi kendine egitim, 6grenici-mekan iliskisi
acisindan sinifta egitim/siifsiz egitim gibi siniflandirmalar yapilabilir”
(Siiliiketi, 2011: 92).

Acat, (2010)’a gore 6grenme ortami denince akla sadece 6grenme-
nin gergeklesecegi smif ortami1 gelmemelidir. Ogrenme ortami 6grenme
siirecinde bulunan ve bu siireci etkileyen yer, zaman, altyapi, donanim,
psikolojik ve sosyal faktdrlerin etkilesimi ile olusur. Ogrenme ortamini,
dgrenme siirecini etkileyen igsel ve digsal biitiin faktdrler olusturur. Og-
retmen merkezli egitim anlayisinda asil olan konuyu aktarmak oldugun-
dan dgrenme ortami sadece siniftir. Ogrenci merkezli egitimde 6grenme
ortami sadece sinif olarak ifade edilemez, giinliik yasamin icerisinde olan
her yer aslinda dgrenme ortami olabilir. Ogrenme ortamlari, gretmen
kontroliinde olabildigi gibi, grup halinde veya bireysel de olabilir.

Yabanc1 dil 6gretimi sadece sinif i¢iyle sinirli kalmamalidir. Ciin-
kii birey, o dili giinliik hayatta ihtiyaclarin1 karsilamak, diger insanlarla
iletisme gegmek igin 6grenmektedir. Ogretmen ve ders odakl1 egitim an-
layst ile dil 6grenimi sadece smifta kalir. Ogrenici smifta 6grendiklerini
farkl1 kullanabilecegi ortamlar bulmalidir. Ozellikle hedef dilin konusul-
dugu tilkede yasanmasi 6grenici i¢in farkli 6grenim ortamlar: ve farklh
tecriibeler demektir ki bu da 6grenilen her bir dil bilgisi yapisinin, kelime-
nin, ifadenin, atasozii ve deyimlerin pratikte kullanilmasi ya da bu tiirden
farkl bir seylerin 6grenilmesi demektir.

“Smif ici dil 6gretimi ve 6Zrenimi bireysel farkliliklar, kiiltiirel
altyap1 gibi sebeplerden dolay1 her Ogreniciye hitap etmeyebilir. Ders
kitaplari, yardimer kitaplar, ders i¢inde kullanilan diger egitim aracglari
ogreniciye sikici gelebilir. Ogrenici dil dgrenimini destekleyen baska bir
etkinlik arayis1 i¢ine girebilir. Ogrenicinin bu ihtiyacim karsilayan egitim
seklinin ders dis1 etkinlikler oldugu soylenebilir. Tiirk egitim sisteminde
ders dis1 etkinlikler kavrami net bir sekilde ortaya konmamis olsa da ge-
lismis tlkelerde farkli adlarla karsilasilmaktadir:
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° Program dis1 etkinlikler (Extracurricular Activities),
° Ders veya smif dis1 etkinlikler (Out of Class Activities),

° Program ¢alismalariyla birlikte yiiriiyen ve onlar1 tamamlayan et-
kinlikler (Curricular Activities and Allied Activities),

° Ortak program etkinlikleri (Co-Curricular Activities),
° Okul-hayat1 etkinlikleri (School-Life Activities)” (Kose, 2003:4).

Sinif dig1 yabanci dil 6grenme stirecindeki etkinlikler bireysel ya-
pilabildigi gibi grupla da yapilabilir. Bunlarin zaman ve mekéan simirla-
masi1 yoktur. Bu siiregte 6grenicinin ilgi alan1 dnemlidir. Sinif i¢i dil 6g-
renmede Ogrenici, 0gretmenin sinifa getirdigi ders kitabi, ¢aligma kitabu,
kelime kartlari, dinleme videolar1 gibi malzemeyle yetinmek zorundadir.
Belli bir zamanda ve ortamda 6grenmenin gergeklesmesi istenilebilir. Bi-
reysel farklilar cogunlukla g6z ard1 edilebilir.

3.1.  Ders Disi Dil Ogrenme Ortamlart

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grenme ortamlari en
az ders kitaplari, 6gretmen, ve diger ders materyalleri kadar 6nemli rol
oynamaktadir. “Bilgi ve beceri diizeylerinin basamaklandirilarak gelisti-
rilmesinde yaparak yasayarak 0grenme ilkesinin de etkisi vardir. Edgar
Dale tarafindan hazirlanan yasant1 konisinde, bireyin ¢ok sayida duyu or-
ganina hitap eden somut, basit ve kolay yasantilarla 6gretime baglanmasi
gerektigi ortaya konulmustur” (Kdksal ve Varisoglu, 2012: 57).
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Sekil 2: Dale’in Yasant1 Konisi (http://onderaylu.blogspot.com.tr/2014/04/coklu-ortam-
tasarimi-hafta-degerli.html adresinden 10.1.2015 tarihinde alinmustir.)

Sekilde 2’de goriildiigii {izere “Ogrenme ortamina katilan duyu
sayisi arttikca 6grenmenin miktar1 da artmaktadir. Bu koninin dayandig:
arastirma bulgularina bakildiginda insanlarin 6grendiklerinin; %831 gor-
me, % 11’1 isitme, %3,5°1 koklama, %1,5’1 dokunma ve %]1°1 tatma duyu-
lartyla edinilen yasantilar yoluyla 6grenmektedirler. Bagka arastirmalara
gore de -zamanin sabit tutulmasi sartiyla- insanlar tarafindan; okunanlarin
%10’u, isitilenlerin % 20’si, goriilenlerin % 30°u, hem goriip hem isitilen-
lerin % 50’s1, sdylenenlerin % 70’1, gbriip, isitip, sdyleyip, yapilanlarin ise
%90°1 hatirlanmaktadir. Koniden ¢ikarilabilecek sonuclara gore; 6grenme
islemine katilan duyu organlarimizin sayis1 ne kadar fazla ise o kadar iyi
Ogrenir ve 6grenmelerimiz o kadar kalic1 olur. Ayrica kendi kendimize ya-
parak 6grendigimiz seyler daha iyi 6grenilir ” (Siiliik¢ii, 2011; 107-108).

“Dil 6gretiminde amac dgretilen dilin pratikte kullanilabilmesidir.
Bu da ancak dili 6grenen kisinin yaparak yasayarak gerceklestirecegi bir
durumdur. Sinif i¢i uygulamalarin 6greniciye doniik olmasi, onun her an
aktif olarak derse katilmasina ve 6grendigi bilgileri uygulamasina yara-
yacaktir” (Koksal ve Varisoglu, 2012: 60). Ne var ki bu tiir uygulamalar
bireysel farkliliklardan dolay1 6greniciye yeterli gelmeyebilir. Tiirkce dil
merkezlerinden birinde Tiirk¢e 6grenmeye baslayan bir 6grenicinin yak-
lagik 5 ders saatlik bir zaman dilimi kursta gecer ki bu da neredeyse 3-4
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saate tekabiil eder. Dolayisiyla 6grenici giiniin 20 saatini siif diginda ge-
cirmektedir. Sinif i¢inde 6greniciye hitap eden Tiirk¢ce ve kullanimi ne ka-
dar sinirliysa sinif disindaki Tiirkce ve kullanimi da bir o kadar sinirsizdir;
farkli tiirden kitaplar, Tiirklerle konusmak, filmler, diziler, Internet vb...

“Ders dis1 dil 6grenmenin faydalarina bakilacak olursa 6grenicinin
hedef dile iletisimsel anlamda maruz kalmasini saglar ve bunu yogun he-
def kiiltiirle birlikte ele aldigimizda ulasilmasi istenen tam bilginin {izerin-
de biiyiik etkisi vardir. Ders i¢i dil 6grenim tecriibelerinin tersine ders dis1
Ogrenim ve iletisim daha islevseldir ve ¢ogu zaman dogru fiil kullanimi
ya da dogru climle yapilar1 gibi dil bilgisi ve anlamlara odaklanmaz. Yine
de bu tiirden durumlarda dile maruz kalma 6grenicinin kendi olusturdu-
gu dile 6grenici bicimsel uygulamalarla degil, iletisimsel kullanimla dilin
yeni formlarini edinir yeni formlar dahil ederek kendisinin yeterliligini
gelistirir” (Knight, 2007: 11).

Ders dis1 6grenme ortamlart kavrami diislintildiiglinde, 6grenicile-
rin ders disinda dinleme, konusma, okuma, yazma faaliyetlerini ne kadar,
ne zaman, nasil yaptiklar1 yaninda cep telefonu, tablet, bilgisayar gibi kul-
landiklar1 teknolojilerin ders disinda kullanim siirecleri ortaya ¢ikmakta-
dir. Ogrenicilerin her bir ders dis1 beceri ve teknoloji kullaniminda neler
yaptiklari ile ilgili tecriibeleri bu anlamda 6nemlidir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6greniminde ders disinda yapilan dinleme, okuma, konusma,
yazma faaliyetleri ile teknoloji kullanim1 6rnekleri {izerinde durmak ya-
rarl olacaktir.

3.1.1. Ders Dist Dinleme Ortamlart

Dil 6grenimi hi¢ sliphesiz dinlemeyle baslar ve gelisir. Etkili bir
dinleme 6greniciye ilk once sesleri, sonra kelimeleri zamanla farkli kul-
lanimlardaki ifadeleri hatirlamasina ve anlamasina yardimci olur ve bu
Ogrenicinin dinleme becerisini giiclendirir. Bir dili yabanci dil olarak 6g-
renecekler i¢cin en vazgegilmez ders dis1 faaliyet dinleme becerisi olma-
lidir. Ciinkii 6greniciler hedef dilde konusan dogal konusucularin (native
speaker) konugmalarin1 bazen ugultu olarak duymakta, derslere basladik-
tan yaklagik 1-2 ay sonra insanlarin konusmalarinda 6grendiklerini sege-
bilmektedir. Zamanla farkina vardiklari, segebildikleri seyler fazlalastikca
kendilerine yapmaktan hoslandiklar1 farkli dinleme ortamlar1 bulmakta-
dirlar. Hedef dilin konusuldugu iilkede dil 6grenmenin ders dis1 dinleme
becerisi i¢in sagladig1 en biiyiik avantaj hi¢ siiphesiz dogal konusucularla
beraber yaganmasidir. Bu durumda 6grenicinin yapabildigi en kolay ve
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pratik ders dis1 dinleme faaliyeti dogal konusucular1 dinlemektir. Bu, 6g-
renicilere hem farkli kelimeler, dil bilgisi yapilar1 gibi yeni seyler 6grete-
cek hem telaffuzlaria yardimei olacak hem de 6grenilenlerin ders disinda
tekrar edilmesini saglayacaktir.

Hedef dilde yayin yapan radyo, televizyon gibi gorsel ve isitsel
ortamlardaki yayinlara giincel olarak ulagsmak hedef dilin konusuldugu iil-
kede daha kolay ve rahattir. Ogrenicinin kendi kendine bir dinleme ortami
bulup gelistirmesi; sesli bir sekilde kitap ve siir okuma, tekrar etme, sarki
sOyleme gibi etkinlikleri yapmasi dil gelisimine 6nderlik ederken ayni za-
manda onun dinleme becerilerini gelistirir. Ders dis1 dinleme ortamlarina
teknoloji agisindan bakildiginda akilli telefonlara indirilebilen bazi uygu-
lamalar, ders ve farkli icerikteki videolar hem gorsel hem de isitsel olup
Ogreniciler i¢in hem cazip hem de etkili faaliyetlerdendir. Sosyal ag¢idan
bakilacak olursa 6grenicilerin hedef dilin konusuldugu tilkede ¢ok farkli
ortamlarda bulunma imkanlar1 vardir. Ornegin konferans, seminer, ¢alis-
tay, market, kafe, sinema, tiyatro gibi ortamlar ve dogal konusucularla
arkadaglik ve iletisim O6grenicilerin dillerini ders disinda ilerletebilecekleri
ortamlarin basinda gelir.

3.1.2. Ders Dist Okuma Ortamlari

Her 6grenici kendini 6grendigi dilde gelistirmek ve hedefledigi
basariya ulagmak icin farkli dil becerilerini kullanir. Ciinkii her bir bi-
reyde baskin olan zeka ozellikleri farklidir. Genel olarak ders dis1 okuma
Ogreniciler i¢in zor bir beceridir. Etkili bir okuma yapabilmek i¢in 6greni-
cinin hedef dildeki kelime dagarciginin miimkiin oldugunca genis olmasi
gerekir. Bilinen kelime sayis1 azaldik¢a anlama da azalir ve bu durum
ogreniciyi ders dis1 okumadan uzaklastirir. Ogreniciler gazete, dergi ve
kitap okuma, Internetten haber ve yazilar okuma gibi ders dis1 okuma
etkinlikleri yapabilir. Ogrenicinin ders disinda okuma faaliyeti yapmasi
eger 0grenilen hedef dilin konusuldugu iilkede yasaniliyorsa daha kolay-
dir. Ciinkili 6grenici, hedef dilde okunacak c¢ok fazla ilan, afig, reklam,
kitap, gazete, dergi gibi ders dis1 aktiviteler bulacaktir. Ogrenicilerin ders
dis1 okuma yapmasi onlarin kelime, deyim, atasozii gibi kaliplagmis ifa-
deleri 6grenmelerinin yani sira telaffuzlarini, yazma ve konusma beceri-
lerini gelistirir. Ders dis1 okuma yaparken 6grenicilerin ve dgretmenlerin
dikkat etmesi gereken en 6dnemli nokta dgrenicinin dil seviyesine uygun
ders dis1 okuma materyallerinin seg¢ilmesidir.

Ders dis1 okuma ortamlarina teknoloji agisindan bakildiginda Fa-
cebook, Twitter, Instagram gibi sosyal paylasim siteleri, cesitli Internet



Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ders Disi Ogrenme Ortamlart 143

sitelerinde yer alan yazilar, blog sayfalari, haber siteleri gibi ortamlar 6g-
renicilerin ders dis1 teknolojik ortamlarda yapabilecekleri ders dig1 okuma
faaliyetleridir.

Ders dis1 okuma ortamlarina sosyal agidan bakildiginda hedef di-
lin konusuldugu tilkede dilin 6grenilmesi farkli ve degisik ders dis1 okuma
ortamlarinda bulunulmasi demektir. Bu durum 6grenicinin ister istemez
bir seyler okumasi demektir.

3.1.3. Ders Dist Konusma Ortamlart

Konusma dilin anlatim boyutunun bir pargasidir ve yabanci dil
O0greniminde yazmayla birlikte en zor kazanilan becerilerdendir. “Diger
dil becerilerinde oldugu gibi konusma becerisinde de zengin bir kelime
hazinesine sahip olmak on sarttir. Bir kisi, ne kadar zengin bir kelime
serveti varsa ve sahip oldugu kelime servetini aktif olarak kullaniyorsa,
dinlediklerini veya okuduklarini o kadar iyi anlar, kendini yazil1 veya s6z-
lii olarak o kadar iyi anlatir” (Sallabas, 2012:2201). Ogrenicinin kelime
dagarcigim gelistirmesi, 6grendiklerini pratik yapabilmesi i¢in ders disin-
da da aktif olarak 6grendigi yabanci dili kullanabilmesi gerekir. Yabanci
dilde konusma, 6grenicinin kendini ifade edebilmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Fakat bazi 6greniciler karakterlerinden ya da tecriibelerinden
kaynaklanan konusma problemleri yasamaktadir. Ogrenilen yabanci dilde
konusulmasi isteniyorsa 6grenicinin ¢ekinip utanmamasi gerekir. Bunun
icinde ne kadar ¢ok sosyal ortamlara girilirse, ne kadar dogul konusucu ile
konusulursa 6grenici acisindan son derece faydalidir. Dogal konusucular-
la konusulurken 6grenici farkli kelimeler, bildigi kelimelerin es anlamli-
lar1, deyim ve atasozleri duyar ve bunlarin nerede nasil kullanildigini do-
gal ortamda 6grenir. Ders disinda yapilan konusmalarda dikkat edilmesi
gereken bir nokta dogal konusucularla degil de yabancilarla konusurken
muhatabin yaptig1 yanlislarin dogru diye kabul edilip 6grenilmesidir.

Ders dis1 konusma ortamlarina teknoloji acisindan bakildiginda
Skype, Whatsapp, Hangout, Tango, Viber, FaceTime gibi sohbet program-
larinda Tiirk¢e konusulabilir.

Ders dist konugma ortamlarina sosyal acidan bakildiginda hedef
dilin konusuldugu tilkede yasanilmasi 6grenici agisindan biiytlik bir avan-
tajdir. Ogrenicilerin sosyal hayatta ¢alisma imkanlar1 olabilir, konusarak
ceviri yapilabilir. Yemekhane, aligveris merkezleri, restoran, konser vb.
ortamlar, 6grenicilerin dogal konusucularla Tiirk¢e konusabilecegi yerler
arasindadir.
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3.1.4. Ders Disi Yazma Ortamlart

Yabanci dil 6greniminde ders disi yazma diger dil becerilerine
gore daha az yapilan, yapmaktan korkulan bir beceri olarak goriilmek-
tedir. Ogreniciler yazmay1 ilk olarak kendi dilleriyle paralellik kurmaya
calisarak 6grenmeye baglar. Fakat burada dikkat edilmesi gereken husus
Ogrenicinin ana diliyle hedef dilin kurallarini, ciimle igerisindeki kelime
dizilislerini yazma c¢alismasi sirasinda karistirmamasidir. Ders dis1 yaz-
ma ortamlar1 dogal konusucular tarafindan kontrol edilmesi gereken bir
beceridir. Kontrol edilmeyen, ifade ve dil bilgisi yanlislar1 diizeltilmeyen
bir yazma ¢alismasinin grenici agisindan bir fayda saglamayacagini soy-
lemek yanlis olmaz. Ders dis1 yazma faaliyetleri agisindan ilk olarak 6g-
renicinin ana dili ile hedef dilin alfabesi farkli ise 6grenici hedef dildeki
metinleri bakarak yazabilir. Ders dis1 yazma etkinlikleri olarak siir, kisa
hikaye, ders notu alma, yazarak ¢eviri yapma, giinliik ve kelime defteri
tutma, dizi film izlerken ya da sarki dinlerken anladig1 ya da bilmedigi
kelimeyi yazma, 6zet ¢ikarma, 6grenicinin kendi belirledigi bir konuda
yazmasi, bulmaca yapma gibi farkli ve yararli aktiviteler sdylenebilir.

Ders dis1 yazma ortamlarina teknoloji ve sosyal ortamlar agisindan
bakildiginda SMS, Facebook, Twitter, Whatsapp gibi sosyal paylasim or-
tamlar1 6grenicilerin sik¢a kullandig1 ortamlardir.

4. Sonug ve Oneriler

Ogrenicilerin hedef dilin konusuldugu ¢evrede yasamasi onlara
sayisiz imkan sunmaktadir ve bu durum onarin dil 6grenim siireclerini
hizlandirmaktadir. letisimin &n planda oldugu giiniimiizde gerek yazili
gerek sozel ifade dil 6grenmede 6l¢iit kabul edilmektedir. Bu becerilerin
siif i¢iyle sinirlt tutulmasi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesinin
siiresini uzatacak ve niteligini diistirecektir. Bu sebeple ders dis1 yaban-
c1 dil 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi, yayginlastirilmasi ve ders
dis1 dil 6grenme siireclerinin degerlendirilip iyilestirilmesi gerekmektedir.
Boylelikle hem 6greniciler hedef dili daha kolay ve rahat 6grenebilecek
hem de dgretmenler 6grenicileri nelere ve nasil yonlendirmeleri gerek-
tigini zenginlestirmis olacaklardir. Yabanci dil 6greniminde ders dis1 dil
O0grenme ortamlarmin arastirilmasinin miifredat gelistirme konusunda
yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Bu alanda yapilacak ¢alismalar derin-
lestikce 6gretmenler 6grenicileri dil 6grenme siireclerinde daha iyi yon-
lendirme, onlara bu konuda daha iyi yardimci olabilme adina 6nemli bir
gelisme kaydedecektir.
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Giris

Insanin uzun tarihi icindeki hikdyesi bir bakima tabiatla ve esyayla kur-
dugu siirekli bag ve iliskinin hikayesidir. S6z konusu iliskinin muhtelif
ciktilart icerisinde hiiner ve meslek belki de en hayati olanlar1 igerisin-
dedir. Bu baglamda égretmenlik, belki de insanligin en kadim ve en vaz-
gecilemez meslekleri icerisinde bas siradadir. Onu insan toplumlari i¢in
vazgee¢mez kilan, olan yiizlerce meslek sayilabilecekken, 6gretmenligin
bunca zaman 6nemini koruyup artirarak bugiinlere gelen bir meslek olu-
su, onun toplumsal sistem ve insani hayatin siirdiiriilebilmesindeki ithmal
edilemeyecek rolii anlasilarak anlasilabilecek bir durumdur.

Hayati ve toplumu siirekli var kilan sey, aslinda eski kusaklardan
yeni kusaklara tabiatla ve insanla iligskide biriktirilmis tecriibenin kesin-
tisiz aktarimidir. Tarih boyu her toplumda, yeni nesillere her bilgi ve
tecriibe aktaran aslinda fiilen bir 6gretmendir. Ancak kiiltiir ve medeniyet
tarihi boyunca biriktirilen bilgi ve tecriibenin belli bir hiz, hacim ve tec-
riibe ile aktarimi bu isin profesyonel bir baglamda siirdiiriilmesine ihtiyag
gostermistir. Iste bu profesyonel baglamin iirettigi meslege ogretmenlik
denilmektedir. Buradan da anlasilabilecegi gibi, zaman igerisinde gelisen
tarihsel ve toplumsal tecriibe, zorunlu olarak yeni kusaklara aktarimda
profesyonelligi ¢agirir ve bu profesyonellik kadim bir meslek olarak 6g-
retmenligin ortaya ¢ikisini belirler.

1. Kurumsal Bir Perspektif Uzerinden Egitim ve (")g' retmen

Toplumsal sistemin bes 6nemli kurumundan birisi olan egitim top-
lumsal stirecler boyunca istisnasiz her toplumda varligini perginleyerek
ve gittikce daha fazla giiclenerek bu giine gelmistir. Tarihsel planda top-
lumdan topluma farkliliklar gdsterse bile egitim onemini hi¢bir zaman
yitirmemistir (Parelius& Parelius 1987: 21). Egitim, insanligin biriktiril-
mis tecriibesini yeni kusaklara aktarim aract olarak bu roliinii, 6ncelikle
ogretmenlerle yerine getirir. Tarihin kaydettigi ilk aktarim araglarindan
birisi olarak 6gretmen bu dnemini hi¢ kaybetmeden bugiinlere kadar gel-
mistir. Bugiin, bilisim teknolojilerindeki bunca inanilmasi gii¢ gelismeye
ragmen, 0gretmen egitim kurumu igerisindeki 6nemini slirdiirmektedir.

a. Bir Bilgi ve Tecriibe Aktaricis1 Olarak Ogretmen

Toplumsal sistemin karmasik bir bi¢imde ¢alisan yapisi igerisinde
egitim en dinamik kurumlardan birisidir. Bu dinamik kurum dinamizmini,
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bilgi ve tecriibeyi talep eden insanlar kadar aktarimi gerceklestiren 6gret-
menlerden alir. Ogretmenin toplumsal hayatta oynadig1 roliin ¢ok yonlii
bir rol oldugu bilinmektedir. Bu roller i¢erisinde en énemlilerinden biri-
si insanlik mirasinin yeni nesillere aktarilmasinda oynadig1 hayati roldiir
(Levine and Havighurst 1992: 213). Bu roliin yeteri kadar yerine geti-
rilmedigi bir diinyay: diisiinmek bile korkunctur. Insanligin her evrede
tekeri, atesi, verem agisini, makineyi yeniden yeniden kesfetmek zorunda
kalmasini diisiinelim. Iste insanlik, yeni kusaklara bu vazgegilemez ve
hayati bilgi ve tecriibe aktarimin1 oncelikle 6gretmenlerle yapabilir. Bu
baglamda 6gretmen, bir beseri toplumsal sistemin stirdiiriilebilmesi baki-
mindan her toplum i¢in vazgegilemez 6neme sahiptir.

b. Ge¢mis Zamam Yeni Zamana Tasiyan Arac Olarak Ogret-
men

Egitim aracilig1 ile yeni zamana tasinan aslinda bir gegmis zaman
bilgisi ve tecriibesidir. Yahya Kemal’in bizim nasil bir millet oldugumu-
zu ifade etmek icin kullandig1 © Kokii Mazide Olan Atiyiz’ sozii belki de
giiclii bir millet ve toplumun aslinda kendisini nasil bir baglamda konum-
landirarak var olabilecegini gosteren saglam bir ifade olarak goriilebilir.
Bireysel olarak herhangi bir insanin da gii¢lii ve dengeli bir kimlige sahip
olabilmesi, diin-bugiin-yarin arasinda kurabilecegimiz kuvvetli baglar ve
kopriilerle miimkiin olabilir.

Iste tam yukaridaki baglamda dgretmenin rolii agik¢a ortaya ¢ik-
maktadir. Ogretmen sinifta rgencilerle birlikte yeni zamani insa ederken,
aslinda bir gegmis zaman/eski kusak temsilcisi olarak bulunmaktadir. S6z
konusu bagi tek tek 6grencilerin bireysel tecriibeleri iizerinden kurabil-
melerine yardimei olan 6gretmen, ayni1 zamanda makro bir kopriiniin ku-
rulmasina da onciiliik etmis olur. Aslinda s6z konusu makro k&priiniin
modern ve post-modern donemde devasa boyutlar kazandigi bilinmek-
tedir. S6z konusu boyutun egitimi ve 68retmeni tarihin belki de en koklii
degisimi ile kars1 karstya biraktigini(Narasaiah 2008: 56) da burada ayrica
ifade etmek gerekmektedir.

c. Beseri Insay1 Yeni Nesillere Tasiyan Ara¢ Olarak Ogretmen

Medeniye insanligin gecmisten biriktirerek getirdigi en degerli tec-
riibesidir. Ogretmen, simifta ¢ocuklara ait olduklar: medeniyet ve insanlik
tecriibesinin kapilarint aralayan ve onlart iceriye davet eden adamdir.
Aslinda her 6gretmen bir davetgidir. Cocugun ve gencin, i¢ine dogduk-
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lar1 medeniyet alani ile verimli ve sistematik bir iligki kurmasinda 6gret-
men; ortaya ¢ikacak pek cok sorunu bir ¢irpida ¢ozen insandir(Tagpinar
ve Digerleri 2004: 23). Diger yandan bu iligskinin giivenilir bir baglamda
sirdiiriilmesi i¢in de 6gretmen onemli roller oynar. Cocuk ve geng kendi
medeniyetine aidiyetini ve ilgisini 6gretmen lizerinden kurar ve gelistirir.

Geng insan egitim siirecinde 6gretmenle birlikte milletini ve me-
deniyetini sever. Ogretmen bir baska baglamdan ele alindiginda 6grenci
icin bir medeniyet temsilcisidir. Ait olunmasi gerekenin, ideal alanin si-
niftaki temsilcisi 6gretmen, dahil olunacak olanin tadi, tuzu ve rengidir.
Bu baglamdan bakildiginda 6gretmen 0grenciyi alp ait olacag: kiiltiiriin
kapisini aralayarak onu iceriye davet ve dahil eden adamdir.

d. Kadim Bilgelige Koprii Olarak Ogretmen

Insanin medeniyet kurmasi aksamdan sabaha yasanip bitmis bir
siire¢ degildir. Insanlik, aslinda, derin bir diinyevi ve uhrevi tecriibenin
birikimi olan muazzam bir doniisiim siirecinin hikayesidir. Bu muazzam
hikaye, 6ziinde kadim bilgeliklerin siiziilerek kendini insa ettigi derin bir
suurun fonksiyonudur. Ogretmen bu bilgeligin dilini topluma yeni ka-
tilmaya hazirlanmakta olan ¢ocuklara biiyiik bir beceri ve fedakarlikla
ogreten adamdir(Bayrak 2004:56). Ogretmenin ilk bakista yeni nesillere
ogrettikleri glindelik hayatin siradan ihtiyaglarina cevap olusturacak sey-
lermis gibi goriilse bile, aslinda, her 6gretilen seyin uzun bir tarihsel tec-
riibenin {iriinii oldugunun dikkatlerden kacirilmamasi gerekir.

Her ne kadar ilk bakista modern bir paradigma iizerinden mede-
niyet daha ¢ok teknik taraflariyla tarif ediliyor olsa bile onunun igini asil
dolduran sey anlam ve deger sistemleridir(Jarrett 1991:22). Bu baglam-
da tarihsel olarak hayatin pratik tecriibesi, askin alanla filtrelenen tliretim
i¢inden siiziilerek gelen insanlik miras1 kadim bilgeligin ortaya ¢iktig1 ze-
mini olusturur. Ogretmen bu kadim bilgeligin képriisii olarak goriilebilir.

Ogretmenligin ne derece de 6nemli bir is oldugu bilgelik ve dg-
retmenlik arasindaki iliskide kavranabilir. Tarihin biitiin bilgeleri derin
ve stizme bir akil ve ferasetten damittiklarim etrafa dagitan insanlardan
baskalar: degildi. Bu baglamda bakildiginda aslinda 6gretmenler igin bir
ideal tip aranacaksa aranan o ideal tip bir bilgeden baskasi olamaz. Boy-
le bakildiginda daha iyi anlasabilir ki aslinda tarihin biitiin bilgeleri, ayni
zamanda tarihin biiyiik ogretmenlerinden baskalari degildi.
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e. Bir Kisilik Insacisi/ Bir Rol Model / Bir ideal Tip Olarak
Ogretmen

Ogretmenligi, hayatiyet kazandig1 sosyal ve kiiltiirel ortamimdan
ayr1 bir baglamda anlayabilmenin imkan1 yoktur. Ogretmen, 6grenciyle
iliskileri baglaminda ele alindiginda, aslinda sosyal insani insa eden ger-
cek bir rol model olarak ortaya ¢ikar(Kumar 1989: 19). Ogrenci bir ayna
gibi bu rol model 6gretmeni karsisinda tutarak kendini onun kalibina so-
kar. Bu baglamda bir ideal tip olarak, daima ogrencinin kisilik insasinin
kaynagi olan 6gretmen, ogrencileri i¢cin ¢ok yillar sonrada zihinlerden
silinmeyen, hatiralarin baskosesinde duran adam olarak daima yasama-
va devam eder.

Unutulmamalidir ki hangi ¢agda olursa olsun 6gretmen, 6grenci
ve egitim kurumu ile birlikte egitim-6gretim siirecinin en énemli unsuru
olmay siirdiirecektir. Ogretmen olmaksizin kurumla-dgrenci giiniimiiziin
gelismislik kosullarinda dahi egitimin ger¢ceklesmesi i¢in yeterli olmaya-
caktir (Canikli, 2005: 67).

Bir diger baglamda Ogrenci, 6gretmeninden aldiklarin1 énce ar-
kadas c¢evresine, ileride ¢cocuklarina ve torunlarina essiz bir miras olarak
aktararak bu yolla 6gretmeni gelecege tasimis olur. Dost sohbetlerinde in-
sanlarin 6gretmenlerini saygi ve hayirla yad etmeleri, aslinda 6gretmenle-
rinin miikemmelliginden daha ¢ok onlarin 6gretmenlerini nereye koyduk-
lartyla ilgilidir. Bu yer, esas olarak daima hafizalarda yasatilmak istenen,
iz birakan bir ideal insanin yerinden baska bir yeri ifade etmez.

2. Sosyal ve Medeni insam1 insa Eden Adam: Ogretmen
a. Sosyallese ve Sosyal Insanin Insasina Katk

Insanin tabiatla, 6teki insan ve toplumla temasi toplam olarak adi-
na medeniyet dedigimiz en biiyiik beseri birikimi ortaya ¢ikarmistir. In-
sanligin bu beseri alemde tecriibe ederek ve biriktirerek getirdigi her sey
kiltiirdiir. Kiiltiir, nesilden nesile aktarilarak genigleyen ve biiyiiyen bir
beseri gergeklikten bagka bir sey degildir( Yazict ve Digerleri 2015: 86-
87). Iste bu baglamda 6gretmen, insani insan yapan bu beseri birikimi ve
tecriibeyi yeni kusaklara aktaran adamdir. Boyle bakildiginda 6gretmen
hem bir kiiltiir tastyict hem de bir kiiltiir aktarici olarak insanligin yeni
zamanlara, yeni kugaklar tizerinden aktarilisini saglayan adamdir.
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Bir diger baglamda ele alindiginda kiiltiiriin biitiin zamanlara ve
cografyalara yayimis devasa muhtevasi, ogretmenin birikimi ve aktari-
minda muhtesem bir anlamli oze doniisiir. Bu yolla 6grenciler kiiltliriin
muhtevasini bizzat yerine giderek hatta bizzat yasayarak 6grenmek zo-
runda kalmazlar. Ogretmen sayesinde insanlik devasa kiiltiirel tecriibesini
mucizevi araglarla kisa bir zamanda, ¢ok smirli maliyetlerle yeni kusak-
lara aktarmak gibi ¢ok dnemli bir isi basarabilmis olur. Toplamda, tek-
nolojinin dev adimlarla ilerledigi bu ¢agda bile teknoloji baz1 alanlarda
O0gretmenin yerini aliyor olsa bile asil roliin kalicilig1 biitiin ¢iplaklig ile
ortada durmaktadir.

b. Biiyiik Adami insas1 yoluyla Tarihe Katki

Tarihe ve medeniyete yon veren her insan/ her biiyiik adam aslinda
bir hazirlik siirecinin eseridir. Bu hazirlik siirecinde 6gretmen vazgegi-
lemez bir 6neme sahiptir. Insanlik tarihi bircok dehanin ve biiyiik ada-
min iginden gelip gectigi bir siireci ifade eder. Insanliga yén veren bu
biiyiik insanlarin yaninda ya da arkasinda bir biiyiik 6gretmen goriiliir ya
da hissedilir. Osman Bey’in yaninda Seyh Edebali’yi, Fatih’in yaninda
Ak Semsettin’i, Kanuni’nin yaninda Ebussuud Efendi’yi gordiigilintizde
adeta eserin mimarini gérmiis gibi olursunuz. Yine insanlia ¢ok biiyiik
acilar ¢ektirmis ya da zuliimler yasatmis insanlarin da aslinda bilge bir
ogretmenin eline diisememe gibi aci bir talihsizligi yasadig goriiliir. Bu
baglamda aslinda 6gretmenler, biiyiik liderlerin ve abide sahsiyetlerin mi-
marlar gibidirler.

¢. Hakki Odenemeyen Adam

Ogretmenin insan iizerinde oynadigi rol, ona ogrencisi iizerinde
hesaplanamaz ve karsilanamaz bir hak tesis eder. * Bana bir harf og-
retenin kirk yil kolesi olurum ° inancina sahip bir kiiltiirde d6gretmenin
toplumsal sistemde yerinin ne olabilecegini kestirebilmek gii¢c degildir.
Bu vurgunun aslinda derin ve 6denemeyecek bir borg - alacak iligskisinde
borcun nigin hep dgrenci tarafinda duracaginin zihni geri planini verdigi
de agikca goriinmektedir. Aslinda toplumda her yeni nesil varligint bir
onceki nesle bor¢luyken, gelecek nesiller de varliklarini bugiinkii nesil-
lere borglu olacaklardir. Bu durum isin tabiati geregidir. Diger yandan
bu aktarimin ve bor¢lulugun fiziksel boyutu disar1 alindiginda, bu iligki-
de borglulugun yine dgretmene ¢iktig1 goriilecektir. Ogretmen, belki de
veryiiziinde —ebeveynlerimiz hari¢- mutlak manada borg¢lu oldugumuz ve
bor¢lu kaldigimiz yegane insandir.
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3. Tiirkiye’nin Bozuk Ogretmen Diizeni

Yukarida tarihsel perspektiften 6gretmenin teorik olarak oturdu-
gu toplumsal baglam {izerine bir dizi tespit yapildi. S6z konusu teorik
baglamla ilgili bir bigimde her kiiltiirde, toplumda hatta tarihsel durumda
O0gretmenin karsimiza degisik formlarda, degisik rollerle ¢iktigini da unut-
mamak gerekir. Iste Tiirkiye, tarihsel geri plani ile bu duruma iyi 6rnekler-
den birisi olarak degerlendirilebilir.

Icinde bulundugumuz dénemde genelde egitim sistemi ve dzelde
ogretmen kimligi acisindan 6ne ¢ikmis ¢cok sayida sorunun var oldugu da
unutulmamalidir. S6zlesmeli 6gretmenlik uygulamasi, aday 6gretmenlik
ve aday 6gretmen yetistirme siireci, 6zel okul 6grencilerine egitim-0g-
retim destegi, temel egitimden orta dgretime gecis, Suriyeli 6grencilerin
egitimi, teror-egitim iliskisi ve cinsel istismar ve taciz vakalari bu sorunlar
icerisinde One ¢ikan orneklerdir (Egitim Bir Sen, 2016: 253-254).

Ogretmenligin, genel olarak yukarida aktarilan baglami iizerinden
diisiintildiiglinde, Tiirkiye tecriibesini nasil anlamak gerekir? Modernles-
me tarihimiz igerisinde, bu baglamin bir hayli tahrip edildigi ve sorunlu
bir 6gretmen modeli, yetistirme diizeni ve egitim sistemi iizerinden bugiin
oldukca tahrip olmus bir yap1 ile kars1 karsiya kaldigimiz derhal anlasi-
labilir( Is¢i 2000:182-188). Sorunlu ge¢mise ve kaybedilen zamana, ila-
ve olan sorunlara ragmen Simdi Tiirkiye, uzun on yillar i¢erisinde ortaya
¢tkmis bu durumu degistirebilecek bir irade ortaya koyabilecek mi? Bu
sorunun olumlu bir karsilik bulmasi, hi¢ kusku yok ki dncelikle 6niimiiz-
deki donemde 6gretmenlik kurumunun belki de yeniden insasi1 ile miim-
kiin olabilecektir.

a. Ezberci ve Tekci Bir Sistemin Yiiriitiiciisii Olarak Ogretmen

Gegtigimiz donemdeki tiim degistirme cabalarina ve gayretlere
ragmen bugiin Tiirkiye’de 6gretmen, yliriitmek durumunda kaldig1 egitim
sistemi lizerinden tek¢i ve ezberci bir egitim siirecinin maalesef bir unsuru
durumundadir. Ogretmenlik yukarida bir miktar vurgu yapilan insanligin
kiiltiirel ¢esitliligi ve kendi toplumunun kiiltiirel birikimini olanca zengin-
ligi ve cesitliligi igerisinde sunmasi gereken bir aktarici olmasi gerekir-
ken, Tiirkiye’de bu basarilamamistir(Vural 2003:25)

Kabul etmek gerekir ki ideolojik, kat1 modernist, batic1 ve anti-
demokratik onyargilarin belirledigi bir siirecte 6gretmen, ezber yaptiran
ve egemen anlayisa itaat ettiren bir ara¢ durumuna diisiirilmiistiir. Koy
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Enstitiileri izerinden ballandira ballandira anlatilan model, esas itibariyle
antidemokratik ve batici bir taklit egitim modelinden bagka bir sey degil-
dir( Bak. Kirby 2012). Ogretmen, bu model iizerinden Tiirkiye’de uzun
zaman kendi medeniyet alanindan uzak bir yerde kendine yabanci bir ak-
tarima mecbur edilmistir.

Son kirk yilda i¢ine distiriildiigii kiskactan egitim ve 0gretmen
modelinde de ¢ikmaya calisan Tiirkiye modern bat1 tecriibesi ile kadim
gelenek ve medeniyet alaninin tahrip edici geriliminde ¢ikarak kendi 6z-
giin modelini olusturamamistir. Her miidahalenin yeni sorunlar yarattigi,
geride kalan siirecte, adeta degismeyen tek gercek ezberci egitim ve tekei
alginin 6gretmen tlizerinde yarattig1 kalici tahribatidir.

b. Yeni ile Degistirilemeyen Eski Model: Bat1 Taklitcisi / Oto-
riter ve Kati Modernist

Gecen iki yiizyil, bilindigi gibi, Tiirkiye’de biiyiik siyasal, eko-
nomik ve toplumsal calkantilarla gecti. Bat1 karsisinda islam medeniye-
tinin biliylik bir krize girisi biiyiik bir travmay1 kacinilmaz olarak iiretti.
Kriz karsisinda verilen modernlesme cevabi yeni sorunlar yaratti. Orne-
gin, Tiirk Modernlesmesini diger modernlesme tecriibelerinden ayiran en
onemli tarafi, kendi uygarlik alanindan koparak batiya ait olmay1 hedef
edinen otoriter ve sert bir karaktere sahip olmasiydi. Bu durum yeni baz
firsatlar getirirken ¢ok ciddi yeni sorunlarinda kapisini aralad.

Yukaridaki baglam da ele alindiginda Tiirkiye’de modernlesme
déneminde dgretmenin rolii, cocuklarin ve genclerin kendi geriliginden(!)
kurtularak nasil ¢agdas olabileceklerini anlatmak ve &gretmekti (Bak.
Kirby 2012). Bu siireg igerisinde hem 6gretmen yetistirmede hem de 6g-
retmen aracilig1 ile yeni bir nesil yetistirmede ¢ok ciddi sorunlar yasandi.
Kendi kdklerine, inang degerlerine ve kiiltiiriine yabanci hatta boyle bir
geri plani kendisi i¢in asagilayici bulan bir 6gretmen neslinin elinde ye-
tisen kusaklar lizerinden Tiirkiye, kendisi i¢in oldukc¢a calkantili bir asr1
yasayarak bugiinlere kadar geldi.

Bu kosullar altinda i¢inde bulundugumuz dénemde 6gretmenlik
mesleginde toplumsal ve tarihsel deger yargilartyla barigmus, taklitcilik-
ten uzak, asagilik kompleksinden kurtulmus anlayisin hakim kilinmasinin
hayati bir 6nem tasidig1 agiktir (Akar, 2006: 26).

Son otuz yilda alinan bir dizi olumlu bir mesafeye ragmen, egitim
alaninda yapilacak olanlarin heniiz daha baginda olundugu bugtinkii mev-
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cut duruma bakildiginda rahatlikla anlasilabilir. Otoriter, batic1 ve tekei
anlayis nasil anlayisla yer degistirmektedir, Yer degistirmelidir? Yriitiil-
mekte olan biitiin cabaya ragmen bu sorularin hakiki cevabinin verileme-
digi bir gergektir.

¢. Soguk Savas Kiskacinda Tahrip Olmus Bir Kimlik Olarak
Ogretmen

Tiirkiye’nin Cumbhuriyetin basinda i¢ine girdigi radikal modern-
lesme siireci egitimde, miinhasiran 6gretmende 6nemli degisimlerin ya-
sanmasin getirdi. Tiirkiye’nin ige kapanma, sert modernlesme ve kokten
kopus stirercinin altmigh yillardan baslayarak ¢ok tahrip edici bir soguk
savag donemi ile devam etmesi, bir olgu olarak 6gretmenligi ciddi dii-
zeyde etkilemistir. Ogretmenligin esas itibariyle bir muhteva, derinlik ve
tevazu olarak karakter kazanmasi gerekirken s6z konusu bu dénemde, son
derece s1g ve dnyargili bir ideolojik 6gretmen kusagi egemen bir 6gretmen
kusag haline gelmistir. Ogretmenlerin ideolojik boliinme ve ¢atismalarla
kamplastiklari, 6gretmen yetistirme siirecinin neredeyse aylara indigi yet-
mislerin sonunun o cinnet ikliminde 6gretmenlik Tiirkiye’de uzun yillar
kendini toparlayamayacagi ve imajin1 bir tiirlii diizeltemeyecegi ¢ok ciddi
bir yara ile kars1 karstya kalmistir.

Ne yazik ki Tiirkiye’de yetmisli yillarda 6gretmenlik etrafinda
olusan ya da olusturulan egemen algi, seksenler ve doksanlarda alinan
onemli mesafelere ragmen degistirilememistir. Egitimi yetersiz, fazlaca
yorulmadan {icret alan, zamaninin ¢ogu bos gecen, yaz boyu tatil yapan
insan olarak etiketlenen ve ortaya koydugu biitiin talepler, s6z konusu ne-
gatif algi lizerinden endiseyle karsilanan adam olarak 6gretmen, maalesef
bugiin Tiirkiye’de bu algiya kilitlenmis durumdadir. Oyle anlasiimaktadir
ki bu algiy1 asmak daha bir hayli zaman alacaktir.

d. Diisiik Ucret ve Statii Baskis1 Uzerinden Yasanan Kahci
Tahribat

Bugtinkii Tiirkiye’de, yukarida cizilen ve bir tiirli diizeltilemeyen
ogretmen algisi, bugiin bazi ¢evreler tarafindan kullanigh bir alg1 oldugu
gerekgesi ile 1srarla siirdiiriilmek istenmektedir. Cilinkii 6gretmenleri ege-
men algiya kilitlemek, siirekli bir diisiik ticret ve diislik statii baskis1 anla-
mina gelmektedir. Ogretmen Tiirkiye’de hak ettigi iicreti talep edemez, ta-
lep ettigi ticretleri talep etmede aslinda yiizli olmamasi gereken, gecinmek
i¢in ikinci hatta tigiincii is yapmasinin aslinda bir éneminin olmadigi insan
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olarak paranteze alinirken, aslinda bilinmelidir ki Tirkiye’nin gelecegi,
millet olarak ortak varligimiz paranteze alinmaktadir.

Genel biitceden en ¢ok payin egitime ayrildigi ile hakli olarak 6gii-
nen siyaset kurumu, diistik iicret ve statii / saygimlik baskisi ile incitilen
yiiz binlerce dgretmenin Tiirkiye nin gelecegine neye mal olacagini da
hesaplamak durumundadir. Sayginligini yitirmis, ge¢im sikintisi yasayan
ve ihmal edildigini diisiinen yiiz binlerce 6gretmenin (Vural 2003: 39-
40) siniflarinda nasil bir ruh hali ve motivasyonla 6grencilerle yiiz yiize
olabilecegi diisiiniilmektedir? Bu baglamda Tiirkiye’nin yeni ve genis
bir anlayis beraberligi olusturmasi, ortak bir algi ve saglikli bir diyalog
lizerinden yeni bir 6gretmen algisi gelistirmesi acil bir sorun olarak ortada
durmaktadir.

4. Olmasi Gereken (")g“ retmen

Asagida uzun zaman igerisinde en ¢ok sorulan can alici sorulardan
birisini yeniden sorarak yukaridaki bashiga bir cevap tiretilmeye calisi-
lacaktir. Tiirkiye'de, yukarida bahsedilen durumdan nasil ¢ikilabilir ve
cag ile kendi medeniyet degerleri arasinda altin bir képrii kurarak bunun
ws1g1n1 yeni nesillere yansitacak bir ideal tip olarak yeni 6gretmene nasil
kavusulabilir? Bu soru, kuskusuz Tiirkiye’nin 21. Yiizy1l Ogretmen Viz-
yonuna 151k tutacak hayati cevaplarla karsilanabildigi oranda bir anlam
kazanabilir(Yaman 2011:47). Beklenen 6gretmen, hi¢ kuskusuz bu bag-
lamda gelisecek bir anlayis ve siyasetin {iriinii olarak ortaya c¢ikacak ve
tizerine diisen tarihi ve kadim misyonu yerine getirecektir. Aksi bir durum
ise yeni sorunlarin baglangici olacaktir.

Beklenen yeni 6gretmen modeli iizerine yapilan ve yapilacak ¢a-
lismalarin olusturacagi yeni iklimde bu konu ¢alisilmaya devam edecektir.
Bu climleden olmak iizere asagida yeni 6gretmen tipi ile ilgili belli bas-
liklar altinda belirli 6zellikleri ifade eden belirli tespitler yapilmaktadir.

a. Ideal Insan ve Idealist Ogretmen

Herhangi bir toplumda siradan sade insanlar kadar, kendini ide-
al bir toplum icin siirekli yenileyerek insa eden idealist insanlarda var-
dir. Tiirkiye’de 6gretmen tecriibesi bunun 6zgiin 6rnekleri ile doludur(
Egitim-Bir-Sen 2008). Ogretmen bu insan tipinde somutlasan bir kisilik
olarak kendisini insa eder. Bir toplum 6gretmenini giindelik islerin esiri
olmus siradan bir insan olmaya ittigi giin, kendi bitisinin de basladigim



Olan-Olmast Gereken Perspektifinden Bir Medeniyet Insacisi ve Egitim Emekgisi Olarak Ogretmen 157

ilan etmis olur. Her toplum idealist insanlarin sirtlarinda ve ytireklerinde
yiikselir. Iste bu noktada 6gretmen bu idealist insan tipinin en iyi 6rnegi
olarak karsimiza ¢ikar. Kendi disinda uzun ve ulvi hedefler i¢in yasayan
ve c¢alisan bir idealist insan olarak 6gretmen, bunu yaparken, etrafa ve
topluma bu insan tipinin en iyi 6rneklerini sunar. Kendisi bir ideal insan
olarak sinifta ve toplumda parmakla gosterilirken ve gipta edilen insan
olarak 6gretmen idealizmin fedakarlik, tevazu, birikim gibi hasletlerini
ortaya koyarken, diger yandan da bir ahlak ve inan¢ adam1 olmanin 6zel-
ligini biitiin giizelligi ile ortaya koyar.

Kisiliginde, ideal insanla idealist 6gretmeni en uygun bir terkipte
birlestirebilen 6gretmen, Tiirkiye i¢in yerli ve milli bir egitim sisteminin
ihtiya¢ duydugu 6gretmenin aslinda kendisi olarak goriilebilir. Bir sistem
var olan 6gretmenle ideal 6gretmen arasindaki makas1 kapatabildigi oran-
da basarili olabilir.

b. Bir Ahlak Abidesi

Insanoglunu hayvandan ayiran énemli farklarindan biriside irade
ve ahlak sahibi olusudur. Bir 6gretmenin, 6grencilerine verecegi oncelikli
sey; kisiligin temelini olusturan giizel ahlaktir. Bir 6grencinin egitim ve
ogretiminden beklenen dncelikli sey; bilgi 6grenmekten daha ¢ok insani
ve ahlaki gelisimidir. Ogrenci bu hayati derecede 6nemli 6zelligi ahlakli
bir ideal 6gretmen olarak siniftaki 6gretmeninden kazanabilir.

Yukaridaki baglamda diisiiniildiigiinde, sinifta 6gretmenin 6gren-
ciler karsisinda bir ahlaki model olarak bulunmasi, aslinda ahlakli ideal
bir insanin egitim siirecleri boyunca gelisiminin baslangicini olusturur.
Nitekim insanlik tarihi boyunca karsilasilan insani ve ahlaki degerleri ge-
lismemis ancak ¢ok sey bilen, giic ve iktidar sahibi insanlarin insanliga
ne bliylik zararlar verdigi, ne biiyiik felaketlerin sebebi olduklar1 bir¢ok
tecriibede ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan 6gretmen i¢in ahlaki donanim
vazgecilemez bir 6nkosul durumundadir.

¢. Bir Diinyah Vatansever

Ogretmen, esas itibariyle, dgrenciye bir diinya tecriibesini anlatan
adamdir. Ideal her 6gretmen aslinda diinyali bir vatansever olmak duru-
mundadir. Ideal bir insan tipi, yasadig1 toplumun kiiltiirii, tarihi ve moral
degerleri ile insanligin toplam mirasini sentezleyerek gelecege tasiyabil-
digi kadar kendi kisiliginde ideal bir senteze ulagabilir. Bu is oncelikle
egitim siiregleri boyunca 6gretmen tarafindan yeni kusaklara 6gretilerek
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aktarilir. Bu boyutta ele alindiginda 6gretmen, 6ncelikle bu sentezi kendi
kisiliginde gergeklestirerek sinifa tasidig1 oranda gorevini yerine getirmis
olur.

Ogretmenin diinyali olusu, diinyanin bilgisini ve tecriibesini ta-
rafsiz bir bigimde sinifa tagiyor olusu, onun bir idealist vatansever olma-
sinin Oniinde asla bir engel teskil etmez. Ciinkii kendi milletine, tarihine,
inang koklerine ve medeniyet degerlerine siki sikiya bagli ve bu deger-
leri gelistirmek ve ilerleme yaratmak icin ¢irpinan vatansever dgretmen
bunu Oncelikle diinyanin bilgisini sinifina ve kendi kiiltiiriine tasiyarak
yapabilir. Bu baglamda 6gretmenin diinyali bir vatansever olmasi daha iyi
anlasilabilir.

d. Medeniyet Insacisi

Ogretmen bir diger baglamdan ele alindiginda aslinda bir medeni-
yet insacisidir. Ogretmen, smifta yeni kusagin yapitas: olacak yeni ideal
insanin insa ederken, aslinda makro planda onunla birlikte yeni bir me-
deniyetin insan tipini insa etmektedir. Bizim agimizdan 6gretmenin yeni
Tirkiye’de oynayacagi temel rol, bu baglamdan kalkarak bakildiginda,
yeni kusaklar {izerinden kadim medeniyetimizi dirilterek yeni bir medeni-
yetin insa edilmesine katkida bulunmaktir.

Bugiin, Tiirkiye’nin yeniden kendini buldugu ve medeniyet kokle-
rine dondiigii bir donemde, 6gretmene her zamankinden daha agir sorum-
luluklar diismektedir. Tiirkiye i¢in yeni 6gretmen, siradan sinif i¢i sorum-
luluklarin1 yerine getiren bir egitim profesyoneli olamaz. O smif i¢inden
baslayarak gittikge toplumun daha genis kesimlerine dogru yayilan yeni
bir medeniyet anlayis1 ve bu yeni medeniyet anlayisinin insan tipini bii-
yiik bir ¢aba, inang, bilgi ve samimiyetle insa ederek kendinden beklenen
gercgek rolii yerine getirmis olur.

e. Sinifa, Mabede Girer Gibi Giren Insan

Ideal bir 6gretmen dnce bir ahlak abidesi olarak one ¢ikar. Ogret-
menin, bir ideal tip olarak roliinii ger¢cek anlamda yerine getirip getireme-
digini kendini bir sinif ortaminda ortaya koyusunda gormek miimkiindiir.
Ogretmenin istenilen bir ideal dgretmen olarak kabul edilebilirligi onun
smifa girisindeki vakur tavrinda ortaya cikar. Gergek bir ogretmen, bir
medeniyet temsilcisi 6gretici olarak sinifa bir mabede girer gibi giren
adamdir.
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Ciddiyet, tevazu, inang¢ ve askin bir psikolojinin sarmaladig1 bir
karakter olarak sinifa giren adam, sinifa girisiyle birlikte bu iklimi biitiin
sinifa yayar. Ogretmen bu isi simif ortaminda basarabildigi oranda bir ide-
al tip olarak sorumlulugunu yerine getirmis olur. Ogretmen esas olarak
sinifa bir mabede girer gibi girdigi giin istenilen kivama ulasmis olur.

f. Simfta Kalple Akh Birlestiren insan

Medeniyetlerin kokleri {izerine yapilan arastirmalardan ortaya ¢ik-
maktadir ki Islam medeniyetinin mayas1, ask ve aklin evliliginden karila-
rak viicuda getirilmis bir medeniyet mayasidir. islam medeniyetini dogu
felsefelerinden ayiran akilciligi, batt medeniyetinden ayiran maneviyati-
dir. Sirf bu sebepten gogu degerlendirmelerde Islam medeniyeti Ask Me-
deniyeti olarak da ifade edilir. Bu baglamda diislintildiglinde bizim me-
deniyetimizin 6gretmeni, kisiliginde bu biiyiik sentezi yapabildigi kadar
ideal bir 6gretmen olur.

Swnifta akli, aski ve sezgiyi genel bir gelisme iklimine doniistiiren
ogretmen, aranan ideal 6gretmendir. Tiirkiye nin son yiizyitlinda bu biiyiik
sentezi gelistirme becerisini gosteremeyen kusaklarin elinde nice kusakla-
rin ¢argur oldugu aci tecriibeler tizerinden biitiin ¢iplakligi ile goriilmiis-
tiir. Simdi Tirkiye’de zaman, bu kayiplar telafi etme zamanidir ve bir tiir
telafi programi bu beceriye sahip ideal 6gretmenler yetistirerek ve ideal
bir egitim sistemi kurarak baslayabilir. Nitekim Islam Medeniyetinin ye-
niden ihyasindan soz edildiginde de baslangic noktasinin burasit oldugunu
unutmamak gerekir.

g. Siifa Insanhk Tecriibesini Tasiyan insan

Yeryiiziinde insan sosyallik gelistirebilen tek canlidir. Insanin sos-
yallesme siireclerinde kusandigi sosyallik, akil kullanma ve irade ortaya
koymasi soz konusu olmasa, aslinda, insan siradan bir hayvandan farkl
bir canli degildir. Bir bakima insan1 diger canlilardan ayirarak farkli bir
canli varlik kategorisine yiikselten seyler s6z konusu bu o6zellikleridir.
Insan bu yeteneklerini kullanarak hayvandan ayrilirken, ¢cok ayr1 bir se-
riitveni de baslatmis olur. Bu seriiven, uzun bir insanlik tecriibesi olarak
karsimiza ¢ikarken, adalet, esitlik, hakkaniyet, vicdan gibi son derece de
insana has algilarin gelistigi bir kiiltiir iizerinden medeni ve sosyal insani
gelistirir. Bu boyutta insanlik, miistesna bir deger alani olarak, bagimsiz
bir baglamda gelisen biiyiik bir insani, tarihsel ve toplumsal tecriibe ola-
rak ortaya ¢ikar.
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Ogretmen, yukarida bahsedileni olgusal bir gerceklik olarak bu
devasa insanlik tecriibesini smifta kiigiik insanlara aktaran adamdir. Og-
retmen bunu yaparken sadece sinifta insanlik tecriibesini aktaran adam
degildir. Ayn1 zamanda bu tecriibenin siniftaki 6rnegidir. Bu 6rnek ortaya
koydugu smif i¢i ideal rol modellik ile 6grencilere insant 6gretmez biz-
zat gosterir. Ogrenci ahlakin ne oldugunu, hakkin, adaletin nigin gerekli
oldugunu bunlar1 bizzat hayata ge¢iren 6gretmenden 6grenir. Onun igin
Ogretmen, aslinda, siniftaki insan yavrusuna insanlik tecriibesini insanca
Ogreten insandir.

h. Ogrenciyi Kendi Ruh Kékiine Baglayan insan

Surasi unutulmamalidir ki bir insan, 6ncelikle, kendi dogdugu ve
bliytidiigli topluma, kiiltiire ve medeniyete kok salarak diinyaya kok salar.
Bu yolla bir diinya ve alem fikri kendi bulundugu yerden konumlanarak
gelismeye baslar. Dengeli ve kendi ile barisik bir kimligin insasinin bas-
ladig1 yer de burasidir. Insanin yukarida sz konusu edilen yol haritasimi
takip etmesine yardimc1 olan rehber ise hi¢ kusku yok ki dncelikle 6gret-
mendir.

Egitim siirecinde 6grenci, rehberi dgretmeni ile yol haritasinin
karsisina ¢ikardigi her yeni durumda, yeteri kadar kavrayamadigi her seyi
yeniden konusur, tartisir, kavrar ve gecer. Yeteri kadar tanimadigimiz bir
kiiltiirii tanirken ya da bir tilkeyi gezerken bir rehberin bize verebilecegin-
den ¢ok daha fazlasini 6gretmen gence ve ¢cocuga kendi kiiltliriinii tanitir-
ken verir. Ayrica geng ve ¢ocugun kendi varlik alanini, kiiltiiriinii tanima-
sindan 6te onunla duygusal bir bag gelistirebilmesini de 6gretmen saglar.

Ogretmen, diger yandan ¢ocugun ve gencin ait oldugu ruhu ona
tifleyen adamdir. Kendisi ile ruh kokii ve zihniyet diinyas1 arasinda sar-
silmaz baglar kurmasinda ¢ocuk ve gence yardimci olan 6gretmen, ayni
zamanda bu yolla beklenen ideal insanin insasina da gereken katkiy1 yap-
mis olur.

i. Ogrenciyi A¢ik Toplumsal Sisteme ve Cogulculuga Tasiyan
Insan

Bir bakima Mevlana’nin pergel metaforunda oldugu gibi, bir aya-
g1 ve yiiregi ile kendi inan¢ ve medeniyet degerlerine basan, diger aya-
g1 ile biitiin bir diinyanin tecriibesini dolagan insani yetistirmek, bugiin
Tirkiye’nin en biiyiik hedeflerinden biri olmak durumundadir. Gittikge
daha ¢ok kendi kiiltlir — hatta alt kiiltlir — alanina kapanarak kendinin di-
sindaki diinyaya kor ya da tam tersi kendi disindaki diinyaya teslim olarak
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kendi diinyasina sagir bir nesil asla ideal bir nesil olamaz. Tiirkiye bugiin
bu ifrat tefrit ikileminden yeni bir denge ve uyumla ¢ikmak zorundadir.

Bugiin, Tiirkiye icin ideal nesil, bugiinkii diinyanin; bilimin, tek-
nolojinin, ekonominin hiilasa kiiltiiriin farkinda, ondan alinmasi gerekeni
alan, kendi kiiltiir ve medeniyet degerleri ile aldiklarint bir terkibe tabi
tutabilen nesildir. Ne ¢cagin karsisinda ezilen ve asagilik duygusuna sii-
riiklenen ne de ¢agdan ve zamandan habersiz kendi dehlizlerinde kendi
diinyasini kurmaya ¢alisan nesil Tiirkiye 'nin bekledigi nesil olamaz.

Yukaridaki baglamda diisiiniildiiglinde ideal 6gretmen, oncelikle,
kendisi yukarida vurgu yapilan baglamin {irtinii oldugu kadar ideal olabi-
lir. Diger yandan bakildiginda da kendisi boyle bir baglamda yetistirilmis
ogretmenler, ancak, ideal terkibin altin neslini yetistirebilir. Ideal nesil,
kokleri kendi inang ve medeniyet degerlerinde, dallar1 ve yapraklar: lemi
dolasan bir ¢inar gibi kok salan nesildir. Hi¢ kusku yok ki bu ideal nesilde
oncelikle ideal bir 6gretmen nesline ithtiyag duymaktadir.

Sonug¢

Tirkiye’nin modernlesme tarihinde yasadigi patolojik durum ve
ifrat - tefrit kiskacinda tahrip olmus nesillerinden sonra bugiin, yeni bir
nesil i¢in yeni ve dogru bir baslangica ihtiyaci oldugu ortadadir. Tiirkiye
bu baslangict hi¢ kusku yok ki 6ncelikle egitim politikalarinda ve felsefe-
sinde énemli bir degisiklige giderek baslatabilir. S6z konusu yeni baslan-
gicin gercek mimarlar1 6gretmenler olacaktir. Bu bakimdan Tiirkiye i¢in
6gretmen sorunu bir beka sorunudur. Ideal bir 6gretmen igin kafa yormak
ve acilen boyle bir 6gretmen modelini siirece dahil etmek kaginilmazdir.
Bu baglamda diisiiniildiigiinde, bugiin Tiirkiye’de siyasal ve toplumsal
kosullar son yiiz elli yi1lda olmadig1 kadar miisait goriinmektedir.

Bu notada, Tiirkiye’nin yeni 6gretmen kusagi, yukaridaki sozii
edilen biiyiik doniisiimii gergeklestirecek en 6nemli yap1 tasi olmak du-
rumundadir. Bir yeni tarihsel toplumsal inganin yap tas1 olacak yeni 6g-
retmen, bunu hem kendisi hem de yeni nesiller iizerinden yaparken ayni
zamanda ¢ok onemli bir tarihsel sorumlulugu yerine getirmis olacaktur.

Yukarida yeni 6gretmen vurgusu ile ifade edilen sey, aslinda yuka-
rida ifade edilen doniisiimii hem bagaran hem de onun iiriinii olan 6gret-
mene bir atiftir. Tiirkiye’de yeni gelisen, yeniden bir biiyiik diinya giicli
ve medeniyet insacis1 olma iradesinin ancak bu yeni 6gretmen marifetiyle
yeni nesillerde derin ve koklii bir sonuca doniistiiriilmesinin miimkiin ola-
bilecegi asla unutulmamalidir.
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ve geligkilerin {izerinde durmalt ve ¢dziim i¢in atilmasi gereken adimlardan bahsetmelidir. Diger
¢alismalarda ise konunun tiiriine gore degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da
metinden faydalanmasini gii¢lestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen gosterilmelidir.
Makale, APA Yayum Kilavuzu esas alinarak hazirlanmalidir. Bu kurallara uygun olmayan yazilar
yazarlarina iade edilir.

* Yazar Notlar1 ve yazisma adresi, telefon ve e-posta adresi bulunmalidir.

* Calismanin, Word siirlimii ile yazilmis bir kopyasinin egitimveinsanibilimlerdergisi@gmail.com
e-posta adresine ekli dosya olarak gonderilmesi editoryal siirecin baglamasi i¢in yeterlidir.

Telif ve Baski

Dergiye gonderilen makaleler baska bir yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak iizere
gonderilmemis olmalidir. Yazar, makalenin herhangi bir yerde yayinlanmadigi ve yayim icin
gonderilmedigine dair bir ifadeyi elektronik postasina eklemelidir. Yayimlanmak iizere kabul
edildigi takdirde, Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, makalelerin biitiin yayim
haklarma sahip olacaktir. Makalenin yayimlanmas: durumunda bes adet dergi yazar(lar)a iicretsiz
gonderilir. Yayimlanan yazilarin igeriginden, alint1 ile telif hakk: olan sekil ve gorsellerden yazarlar
sorumludur.
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